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RESUMO: Os educadores e a sociedade estdo percebendo a importancia da luta por
valorizacgdo profissional e a necessidade de uma escola publica de qualidade. Este artigo tem
como objetivo analisar a funcdo da ideologia do modo capitalista na reproducgéo social da
educacdo. O estudo se refere a uma pesquisa de natureza qualitativa, caracterizando-se como
um estudo de carater exploratorio e descritivo, com utilizacdo de técnicas descritivas. Os
politicos e os grupos tradicionais de poder pretendem manter um sistema educacional
ineficiente para que eles possam perpetuar-se no poder. Por isso, uma educacdo publica de
qualidade € a chave para o desenvolvimento de uma nova cultura critica na sociedade brasileira,
para além da reproducdo da sociedade capitalista. A transformacdo radical do Brasil é a
principal tarefa do povo brasileiro. E através das lutas que avancaremos a consciéncia classista
dos trabalhadores da educacdo e conseguiremos construir uma educagéo que sirva ao povo. Para
uma nova escola, serdo necessarias mudancgas estruturais profundas que ndo passam por
eleicdes, pela simples troca de politicos e partidos no poder, mas sim por um processo
revolucionario, com a mudanca da l6gica do Estado capitalista, abolindo as classes e sujeitando
0s interesses particulares ao bem da coletividade geral.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo. Funcdo ldeoldgica. Reproducdo Social.

THE IDEOLOGICAL AND ECONOMIC FUNCTION OF THE SCHOOL IN SOCIAL
REPRODUCTION

ABSTRACT: Educators and society are realizing the importance of the struggle for
professional development and the need for a quality public school. The article aimed to analyze
the role of the ideology of the capitalist mode in the social reproduction of education. The study
refers to a qualitative research, characterized as an exploratory and descriptive study, using
descriptive techniques. Politicians and traditional power groups intend to maintain an
inefficient educational system so that they can perpetuate themselves in power. That is why a
quality public education is the key to the development of a new critical culture in Brazilian
society, beyond the reproduction of capitalist society. The radical transformation of Brazil is
the main task of the Brazilian people and the radical transformation. It is through struggles that
we will advance the class consciousness of education workers and manage to build an education
that serves the people. A new school will require profound structural changes that do not involve
elections, a simple change of politicians and parties in power, but a revolutionary process, with
a change in the logic of the capitalist State, abolishing classes and subjecting particular interests
to good of the general community.
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1. INTRODUCAO

Este estudo tem como intuito descrever a funcdo ideoldgica na reproducdo do
capitalismo na educacgédo. Na sociedade capitalista, os sistemas de ensino ganham novas fungoes
ligadas a reproducdo do modo de producdo. Por isso é que apenas no modo de producédo
capitalista surgiram as condi¢fes necessarias para a escolarizacdo de uma grande parcela da
populacado. Foi na sociedade capitalista que nasceu a escola publica conforme conhecemos hoje.

De acordo com Freitas (2003), nas sociedades pré-capitalistas ou anteriores ao
capitalismo, o sistema de ensino também cumpria funcdes econémicas e ideoldgicas, mas
diferentes das cumpridas hoje pela sociedade capitalista. Porém, nessas sociedades ndo existiam
condigOes de existéncia de um sistema de ensino massificado. O capitalismo e o socialismo
foram os Unicos modos de producdo conhecidos na histéria da humanidade que conseguiram
gerar uma acumulacéo produtora de um excedente social que podia ser destinado ao sistema de
ensino massificado. O sistema econdmico passou a exigir um sistema de ensino para a sua
reproducéo.

Para o autor, a massificacdo da escola publica é fruto da dupla revolugdo do final do
século XVIII, a industrial e a francesa. A industrial deu a base econdmica e a francesa a base
politica e ideoldgica. Isso ndo significa que imediata e mecanicamente tenha ocorrido a
massificacdo dos sistemas de ensino. Na Franca, na Inglaterra e nos Estados Unidos, os sistemas
de ensino foram de fato massificados a partir do final do século XIX e inicio do seculo XX.
Existiram varios debates nesses paises sobre o papel do sistema de ensino, a massificacdo dos
sistemas de ensino ndo ocorreu de forma lenta.

Foi o processo de desenvolvimento tecnologico da industria e a conformacéo do
Sistema Imperialista, com a Segunda Revolucao Industrial, que criou as condi¢Ges necessarias
para a consolidagéo dos sistemas de ensino. Foram as necessidades produtivas de apropriacao
da mais-valia relativa que criaram a pressdo necessaria para a massificagdo dos sistemas de
ensino, pois era necessario educar 0s operarios para 0 manuseio minimo das maquinas e da

nova tecnologia. Como afirma Freitas:

Para apoiar o desenvolvimento das forgas produtivas, necessitou de uma
escola que preparasse rapidamente, e em série, recursos humanos para



INTERFAGE 1! REVISTA INTERFACES DO CONHECIMENTO v. 04 | n. 01 | p. 1-13
CONHECIMENTO (ISSN - 2674-998X) JAN../ABR. —2022 | BARRA DO GARCAS - MT

alimentar a producéo de forma hierarquizada e fragmentada — e isso sO era
possivel ser feito de forma escolarizada. (FREITAS, 2003, p. 26).

O crescimento das escolas inglesas esteve diretamente ligado ao avanco tecnologico
da industria e as exigéncias desta sobre o Estado. O Reino Unido contava com um sistema de
ensino publico anterior a Revolugdo Industrial, porém, ndo era massificado, j& que ndo existiam
leis exigindo a obrigatoriedade da frequéncia das criancas. Contudo, a partir da Revolucéao
Industrial, surgiram movimentos em defesa da massificacdo dos sistemas de ensino (PONCE,
2001).

Diferente das concepgdes difundidas por determinadas correntes estruturalistas que
acreditavam que a escola era o espaco para a reproducdo simplesmente, de formar os filhos do
povo para o mercado de trabalho, descobrimos que ela é o espaco do confronto, das
contradicGes, que a dialética esta presente dentro da escola, que a luta de classes esta presente

no chéo da escola. A escola pode ser o indutor da consciéncia de classes.
2. DESENVOLVIMENTO

Desde as sociedades mais antigas, podemos verificar a existéncia de algum tipo de
educacdo ou embriBes de sistemas escolares. Nas organizacdes pré-estatais, a educacao era
desempenhada por todo o conjunto social em suas a¢@es do cotidiano (caca, pesca, ritos, danc¢as
etc.), concorrendo para a homogeneizacao do grupo e a preservacdo dos costumes de acordo
com o interesse do coletivo geral. Todos eram professores e a0 mesmo tempo alunos, sendo
que os mais velhos desempenhavam um papel central no processo educativo do grupo
(FONSECA, 1992; FREITAS, 2003).

A partir do momento em que se funda a propriedade privada, o Estado, a
institucionalizacdo da religido e a divisdo em classes, surge também a necessidade, por parte
das elites, de se criar um modelo minimamente organizado de ensino para inculcar em suas
criancas os valores de uma sociedade cingida por classes, assegurando sobre todo o corpo social
a hegemonia de uma ideologia (no sentido marxiano) do direito e designio divino, sangue nobre,

linhagem, entre outros. Segundo Ponce:

Com o desaparecimento dos interesses comuns a todos os membros iguais de
um grupo e a sua substituicdo por interesses distintos, pouco a pouco
antagonicos, o processo educativo, que até entdo era Unico, sofreu uma
particdo: a desigualdade econdmica entre os organizadores — cada vez mais
exploradores — e os “executores” — cada vez mais explorados — trouxe
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necessariamente, a desigualdades das educacdes respectivas. (PONCE, 2001,
p. 26).

Tratando-se de Ocidente, uma das primeiras tentativas de organizacdo do sistema de
ensino é encontrada na Grécia Antiga. De um lado o modelo espartano, enfatizando as
habilidades militares com vistas a submisséo das classes e dos povos rivais e, do outro, 0 modelo
ateniense, baseado no amor a patria, no fortalecimento e na evolucdo das instituicdes e culto
aos deuses.

Em Roma, mais exatamente no governo de Juliano, por volta de 362 d.C., o ensino
publico é colocado pela primeira vez na histéria sob a responsabilidade do Estado. O publico
usado aqui, porém, ndo significa universalidade, acessibilidade, mas sim um sistema de ensino
financiado por verbas pablicas para a educacao dos filhos das classes dirigentes, os homens de
bem (vir bonus), de acordo com Catdo.

Para Freitas (2003), durante a maior parte da Idade Média na Europa, o sistema de
ensino foi praticamente monopdlio da Igreja Catolica. Concentrada nos monasterios, as escolas
catdlicas se balizavam pelos estudos religiosos, predominantemente cristdos, para formarem
novos sacerdotes, responsaveis por elaborar e propagar uma visdo de mundo cat6lica para a
sociedade, assegurando assim a influéncia e o dominio da Igreja nas instancias politicas e
econdmicas.

Somente por volta do século XI, com o reflorescimento do comércio, comecgaram a
surgir as primeiras universidades laicas, cujo objetivo primordial era oferecer um conhecimento
técnico para os filhos da nascente burguesia se sobressairem nas areas mercantis. Burguesia
essa que foi a principal financiadora do Renascimento, movimento que por meio do resgate dos
autores classicos gregos e romanos propds uma revolucdo nas artes e nas ciéncias (FREIRE,
2000; MESZAROS, 2004).

Althusser (1983) descreve que € no periodo da Revolugdo Francesa que o projeto de
educacdo publica laica e universal é apresentado com mais vigor nas ideias de Rousseau,
Condorcet e Pestalozzi. Porém, jamais passou pela cabeca destes a construcdo de uma escola
capaz de oferecer as classes populares uma formacao que os levassem a questionar a estrutura
social, que incutisse nos estudantes o desejo e a necessidade de mudancas e muito menos a luta
por uma nova sociedade em que as oportunidades e condi¢des de vida seriam rigorosamente
iguais para todos os cidadaos.

Tratava-se de uma disputa entre burguesia liberal e a nobreza tradicional,

essencialmente religiosa, pelo controle do aparato educacional, isto é, o poder de formar as
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elites e doutrinar o populacho (FREITAG, 1980). Ainda assim, € mister lembrar que rivais nesse

3

ponto especifico, a burguesia recorria a Igreja em seus projetos, pois via esta como “um
poderoso instrumento para inculcar nas massas operarias a sagrada virtude de se deixar tosquiar
sem protestos” (PONCE, 2001, p. 154). Eis ai a natureza do sistema de educacéo publica liberal
que servira de modelo para seus sucessores.

Althusser (1983) descreve que com a afirmagdo do modo de producgédo capitalista,
criaram-se entdo as condicdes necessarias para a formacdo de um sistema de ensino publico
massificado. Esse fato demonstra a importancia do sistema de ensino para a reproducdo do
modo de producéo capitalista.

O soci6logo Emile Durkheim apresentou a importancia da funcao social exercida pelo
ensino, sobretudo o aspecto da reproducdo cultural cumprida pela escola na manutencdo dos
valores da sociedade. Durkheim considerou a escola como o lugar da socializacdo do estudante,
ou seja, o local em que as criangas adquirem os ideais da sociedade. Defendia que cada
sociedade possui um modelo ideal de ser humano e que a escola procura reproduzir esse modelo
ideal de homem, por isso € o local de reproducéo dos valores da sociedade. Durkheim define a

funcdo da educacdo como:

A educacdo ¢ a acdo exercida, pelas geracBes adultas, sobre as geragdes que
ndo se encontrem ainda preparadas para a vida social, tem por objetivo
suscitar e desenvolver, na crianca, certo numero de estados fisicos,
intelectuais e morais, reclamados pela sociedade politica, no seu conjunto, e
pelo meio especial a que a crianga, particularmente, se destine. (DURKHEIM,
1973, p. 41).

A transmissdo de conhecimentos e valores cumprindo funcdes pré-estabelecidas na
sociedade é uma funcédo essencial desempenhada pelos mais diversos sistemas de ensino e de
educagdo segundo Durkheim. A educagdo permitia que as “geracdes adultas” modelassem um
sistema de ensino para cumprir um tipo de funcdo de interesse social. E assim que ele
caracterizava que a educacdo ‘“consiste numa socializagdo metddica das novas geragdes”
(DURKHEIM, 1973, p. 45).

A principal fungdo da educacdo em Durkheim? se resume no fato de que “a educacio
¢ a socializag¢do da crianga” e, com isso, a escola (na compreensao mais geral do termo) cumpre

um papel importante para a sociedade. Ao trazermos os estudos de Durkheim para a nossa

SE preciso ressaltar que o estudo sobre educag&o constitui um tema central da analise de Durkheim, que
dedicou inumeras obras sobre a questdo. Estamos aqui apenas a levantar o aspecto da funcdo da
socializacdo para cumprir os objetivos propostos nesse livro e ndo pretendemos fazer uma andlise
sistematica das ideias do autor.
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sociedade, a sociedade capitalista, é possivel defender que a escola cumpra a funcdo de
reproducdo da légica do capital, ou seja, as criangas sdo educadas para adquirir a ideologia e 0s
valores do capital.

Essas questdes levantadas por Durkheim sobre o papel do sistema de ensino na
socializacdo da crianca sdo de grande relevancia para os estudos pedagdgicos, mas ndo
conseguem adentrar na questdo econdmica, que revela a funcdo essencial cumprida pelo sistema
de ensino na sociedade capitalista. Além dessa funcéo de reproducdo ideologica, o sistema de
ensino também cumpre uma funcéo de reproducdo econémica ligada a sua logica interna mais
intima, a lei do valor. A reproducdo econdmica materializada no sistema de ensino é percebida
através da necessidade de apropriacdo da mais-valia.

Outros autores que aprofundaram os aspectos ideologicos da reproducdo foram
Althusser e Bourdieu. Em sua teoria sobre o AIEs, Althusser pontua que as igrejas, sindicatos,
entre outras instituicGes, cumprem o papel de reprodutoras ideoldgicas do Estado e da formacéo
social capitalista. Para Bourdieu, a educacdo também cumpre um papel de reproducdo dos
valores da sociedade.

Para que aprofundemos outros elementos ndo ressaltados por Durkheim, Althusser e
Bourdieu, é necessario apresentar algumas leis intrinsecas ao sistema do capital. Isso permite
estudarmos outra funcdo do sistema de ensino para além dos conceitos de manutencdo dos
valores da sociedade e da reproducio da sociedade capitalista. E possivel aprofundar essa
analise através de alguns conceitos criados por Marx, que foi o autor que mais se aprofundou
na anatomia da sociedade capitalista. Entendemos que as visdes durkheiniana, althusseriana e
a bourdiesiana devem ser complementares & anélise marxiana. E necessario compreendermos
as leis gerais da sociedade capitalista para verificarmos como ocorre 0 processo de
desenvolvimento do sistema de instrucdo publica na sociedade capitalista. Entendemos que essa
compreensdo s € possivel através do método do materialismo historico.

Muitos podem estranhar o fato de Marx ser citado como um referencial tedrico para a
analise do sistema educacional, ja que ele ndo escreveu nenhum livro especifico sobre o sistema
de ensino no capitalismo. Esse raciocinio é correto. Até onde conhecemos, Marx nao elaborou
um estudo sistematico sobre os sistemas educacionais, mas é possivel encontrarmos em seus
escritos varias questdes relevantes sobre a educacao e o sistema de ensino. Alguns conceitos
formulados por ele permitem uma melhor compreensdo das func¢des do sistema de ensino na
sociedade capitalista.

Inicialmente, € necessario retornar ao conceito de totalidade. Esse conceito €

importante para marxistas e hegelianos, pois demonstra que nenhuma coisa esta desligada da
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outra, que todas as coisas estdo em interacdo e sdo interdependentes. Assim, o sistema
educacional ndo esta acima do sistema de producao, o que ndo significa que o sistema educativo
seja mera reproducdo do sistema econémico. Por meio do conceito de totalidade € possivel
verificarmos a funcdo do sistema de educacdo no modo de producdo capitalista através da lei
do valor. A escola ndo é uma instituicdo separada da formac&o social em que ela faz parte. Ela
ndo e uma simples reproducgdo do econdmico como quiseram fazer crer os estudos mecanicos
e deterministas, mas ela ndo estd e nem pode estar desligada da sociedade e do sistema
econémico ao qual esta inserida (DURKHEIM, 1973).

De acordo com Ponce (2001), a escola cumpre o seu papel de aparelho ideoldgico do
Estado, isso é inegavel, mas para além disso, a escola cumpre fungdes econdmicas para a
reproducdo do modo de producdo capitalista. O fim das escolas representaria um grande
problema ideoldgico e econémico para a reproducdo do capitalismo. O que queremos chamar
a atencdo é para o aspecto de que as escolas cumprem um papel especifico no sistema de
producéo capitalista, permitindo a existéncia de uma forma determinada de acumulagéo do
capital.

Para Freitas (2003), € necessario esclarecermos que ndo estamos defendendo que no
momento politico e econdmico atual, do inicio do século XXI, haja um interesse por parte do
grande capital em preservar ou avangar nos investimentos educacionais. A profunda crise
econdmica e politica do sistema imperialista estd levando a um sucateamento global dos
sistemas de ensino, através da reducdo de investimentos em educacdo. Isso representa um
problema para os povos do mundo. Mas por outro lado, a crise politica e econémica do capital
ndo levard ao fim dos sistemas de ensino, pois fundamentalmente eles cumprem as fungdes de
reproducdo do capitalismo, tanto a reproducdo ideoldgica como a reproducdo econémica.
Portanto, na atual crise capitalista, € necessario investir a menor quantidade possivel de
excedente social no sistema de ensino sem ser decretado o seu fim, pois essa seria uma pratica

antiecondmica.
21A FUN(;AO ECONOMICA DOS SISTEMAS DE ENSINO

A principal categoria marxiana para a compreensao da fungéo do sistema educacional
é a de mais-valia, particularmente a de mais-valia relativa, pois “a producdo capitalista ndo é
apenas producdo de mercadorias, ela é essencialmente produgdo de mais-valia” (MARX, 1982,
p. 584). Para chegarmos ao conceito de mais-valia relativa, abordaremos algumas questdes

gerais do pensamento de Marx. Tentaremos apresentar de forma didatica alguns conceitos para
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penetrarmos melhor no conceito de mais-valia relativa, para vermos a relagéo entre a lei do
valor e os sistemas de ensino.

A lei marxiana do valor é a base central abstrata para a compreensdo do modo de
producdo capitalista. Para existir o capitalismo, € necessario ocorrer a reproducdo da lei do
valor. Os modos de producdo pequenos mercantes ou escravistas ndo reproduziam a lei do valor,
mesmo existindo comércio ou trabalho assalariado. Através do método dialético, do geral ao
particular, Marx (1996) inicia a sua principal obra* pelo aspecto abstrato da lei do valor expressa
nas mercadorias. A mercadoria e a producdo de mercadorias sdo consideradas a relacao
essencial da sociedade capitalista.

Em linhas gerais, podemos definir a lei do valor como a média quantitativa de trabalho
abstrato materializado na mercadoria, que serve como equivalente geral na troca com outras
mercadorias. O dinheiro € a sua materializacdo para a realizacdo do intercambio global entre as
mercadorias. Por isso que Marx define a férmula geral do capitalismo pela equagdo D-M-D'.
Ele define a lei do valor da seguinte forma:

Portanto, um valor de uso ou bem possui valor, apenas, porque nele esta
objetivado ou materializado trabalho humano abstrato. Como medir entdo a
grandeza de seu valor? Por meio do quantum nele contido da “substancia
constituidora do valor”, o trabalho. A prépria quantidade de trabalho é medida
pelo seu tempo de duracdo, e o tempo de trabalho possui, por sua vez, sua
unidade de medida nas determinadas fracGes do tempo, como hora, dia etc.
(MARX, 1996, p. 168).

O valor € um quantum de trabalho humano abstrato em geral, ou seja, uma média social
do trabalho empregado na produc¢dao da mercadoria. Isso significa que as “mercadorias que
contém as mesmas quantidades de trabalho ou que podem ser produzidas no mesmo tempo de
trabalho, tém, portanto, a mesma grandeza de valor” (MARX, 1996, p. 169).

Para Marx, o tempo de trabalho socialmente necessario para a producdo de uma
mercadoria também muda “por meio de circunstancias diversas, entre outras pelo grau médio
de habilidade dos trabalhadores, o nivel de desenvolvimento da ciéncia e sua aplicabilidade
tecnoldgica, a combinacdo social do processo de producédo, o volume e a eficacia dos meios de
producdo e as condi¢des naturais” (MARX, 1996, p. 169). Queremos apontar para duas
questdes: o tempo de trabalho socialmente necessario é fundamental para a defini¢do do valor,

assim como as modificacdes técnicas permitem a modificacdo da sua grandeza. Essas sdo duas

4 Capital — Critica da Economia Politica — Volume 01 — Tomo 01 — O processo de producéo do Capital.
Abril Cultural, S&o Paulo: 1996.
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caracteristicas importantes que temos que relacionar com o entendimento sobre o sistema
educacional.

Para Marx (1996), a categoria de tempo de trabalho socialmente necessario é
fundamental para apresentar a nossa posi¢cdo sobre a funcdo do sistema educacional na
sociedade capitalista, ou seja, vamos discutir que o sistema de ensino cria as condic¢des
essenciais para que o operario possa apertar um botéo e permitir a reducdo do tempo de trabalho
socialmente necessario para a producao das mercadorias. Claro que o sistema educacional ndo
é o fator Unico para isso, mas ele possui a sua importancia na grandeza do valor das mercadorias,
expresso na quantidade de trabalho empregado com o desenvolvimento de novas tecnologias e
as pré-condicOes escolares para 0 seu manuseio.

Althusser (1983) descreve que os capitalistas procuram reduzir o tempo de trabalho
socialmente necessario para a producao de cada mercadoria. Esse ndo é um processo consciente.
Para reduzir esse tempo de trabalho, € necessario investir em maquinas e implementos. A base
do desenvolvimento tecnoldgico é a base para a formacdo da mais-valia relativa. Agora, depois
de esclarecido de maneira didatica e superficial o caminho percorrido por Marx para chegar a
mais-valia relativa, € necessario que aprofundemos na relacdo entre mais-valia relativa e
sistema educacional

Para Marx, existe duas formas de apropriagdo da mais-valia, a mais-valia absoluta e a
mais-valia relativa. De uma forma geral, o conceito de mais-valia para Marx é o tempo de
trabalho ndo pago ao trabalhador no processo de producédo das mercadorias. Assim, Marx define

a mais-valia absoluta como:

A producéo da mais-valia absoluta se realiza com o prolongamento da jornada
de trabalho além do ponto em que o trabalhador produz apenas um equivalente
ao valor de sua forca de trabalho e com a apropriacdo pelo capital desse
trabalho excedente. Ela constitui o fundamento do sistema capitalista e o ponto
de partida da producdo da mais-valia relativa. Esta pressupde que a jornada de
trabalho ja esteja dividida em duas partes: trabalho necessario e trabalho
excedente. Para prolongar o trabalho excedente, encurta-se o trabalho
necessario com métodos que permitem produzir-se em menos tempo o
equivalente ao salario. A producdo da mais-valia absoluta gira exclusivamente
em torno da duracéo da jornada de trabalho; a producdo da mais-valia relativa
revoluciona totalmente os processos técnicos de trabalho e as combinagoes
sociais. (MARX, 1982, p. 585).

Se os capitalistas se limitassem a busca da mais-valia absoluta, ndo existiria
necessidade de escolarizagdo em massa, pois a Unica relagdo entre o trabalho necessério e o
trabalho excedente ja estaria satisfeita. E a relagdo da mais-valia relativa o principal

condicionador para a existéncia de uma escolarizagdo em massa na sociedade capitalista. Como
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€ necessario reduzir o tempo de trabalho através da introducdo de novas tecnologias, se faz
necessaria a producdo dessa mais-valia.

Para Marx (1996), a mais-valia € uma relacdo importante no capitalismo. Marx a
divide em mais-valia absoluta e mais-valia relativa. A mais-valia absoluta &€ o aumento da
jornada de trabalho, ou seja, o capitalista consegue aumentar a sua mais-valia através do
aumento das horas de trabalho do trabalhador. Na mais-valia relativa, o capitalista consegue
aumentar a sua mais-valia por meio do aumento da produtividade do trabalho, ou seja, através
da introducdo de maquinas e implementos que possibilitem produzir mais em menor tempo.

Althusser (1983) descreve que a mais-valia relativa é importante para o capitalismo e,
portanto, deve ser analisada em conjunto com o sistema educacional. O sistema educacional
garante a l6gica da mais-valia relativa, pois para aumentar a produtividade através da introducéo
de maquinas na producao, é necessario que o operario manuseie e conheca novas técnicas. Se
0 operario ndo domina o basico de matematica ou nao sabe ler, ele ndo pode ser formado nos
cursos técnicos mantidos pelas empresas. Portanto a funcdo bésica do sistema educacional no
capitalismo é gerar uma grande quantidade de trabalhadores que possuam conhecimentos
minimos para manusear determinadas maquinas ou realizar determinados trabalhos. Seria muito
dificil conseguir méo de obra especializada sem o papel cumprido pelo sistema de educacéo.
Por isso, ele é uma responsabilidade do Estado capitalista e apenas 0 modo de producédo
capitalista conseguiu criar as condi¢Ges necessarias para a implementacdo de um sistema de
educacdo publico.

Assim, Marx define a mais-valia relativa:

A producdo da mais-valia relativa pressup@e, portanto, um modo de producéo
especificamente capitalista, que, com seus métodos, meios e condicdes, surge
e se desenvolve, de inicio, na base da subordina¢do formal do trabalho ao
capital. No curso desse desenvolvimento, essa subordinacdo formal é
substituida pela sujeicao real do trabalho ao capital. (MARX, 1982, p. 585).

Qualquer pais que ndo conte com um sistema educacional ndo possui condic¢des de
competicdo dentro do capitalismo, mesmo onde a extracdo da mais-valia absoluta seja a mola
mestra da acumulacdo do capital. 1sso ndo significa que os capitalistas queiram abrir méo do
excedente social para o investimento em um sistema de ensino. Por isso, essa é uma
responsabilidade prioritaria do Estado, que tendencialmente investe a mais-valia global ou o
excedente social apropriado através dos impostos, mas todo investimento no sistema de

educacdo segue tendencialmente a légica de desenvolvimento do préprio capital.
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Ponce (2001), na Franca, o sistema de educacdo fez parte dos livros dos fildsofos
iluministas e dos discursos dos revolucionarios. A educagdo basicamente cumpria uma funcdo
de libertacdo do homem das amarras do Antigo Regime para esses autores. A critica a educacgéo
aristocratica estava presente em todos os pensadores iluministas e revolucionarios. A sintese
desse pensamento foi materializada na Declaracdo dos Direitos do Homem e do Cidaddo. Os
principais revolucionarios jacobinos defendiam a massificacdo da escola pdblica. Porém, com
o fim do periodo revolucionario, sdo aprovadas leis que permitem o crescimento das escolas
privadas. Somente com o advento da Terceira Republica que a escola publica é massificada na
Franca, chamada de Republica dos Professores devido a esse fato.

Althusser (1983) descreve que nos Estados Unidos existiam escolas e universidades
desde o seculo XV1I, mas a massificacdo de fato se tornou uma politica publica apenas no final
do século XIX. Nas colbnias do Norte existia uma maior popularizacdo de escolas, enquanto
no Sul escravista a educagédo era exclusivamente tutorial e destinada apenas aos filhos dos
grandes proprietarios de terras. Apds a independéncia, aconteceu um crescimento das escolas,
mas nada que possa ser chamado de massificacdo. Apenas depois da Guerra Civil é que
aconteceu um crescimento das escolas, mas foi somente no final do século XIX que as escolas
publicas superaram as escolas privadas. Somente em 1900 é que a maioria dos estados, mas nao
todos, tinham leis que obrigavam as criancas a frequentarem as escolas.

Saviani (1987) afirma que o atual sistema de ensino brasileiro foi formado a partir do
desenvolvimento do capitalismo brasileiro, que criou as condi¢des necessarias para 0
surgimento de um sistema de ensino massificado. Ao analisa-lo historicamente, percebemos a
funcdo que ele cumpre no capitalismo brasileiro. Apenas na década de 1980 ele foi
universalizado, sem romper com o padrdo historicamente constituido e cumprindo
principalmente a funcdo de preparar a forga de trabalho para assumir uma posi¢do no mercado
com qualificacdo técnica minima (leitura e escrita).

Para Althusser (1983), durante o periodo colonial n&o existia necessidade e condigdes
para o surgimento de um sistema de ensino massificado. A especializacdo da economia colonial
na producdo de produtos priméarios para a exportacdo, baseada na grande propriedade e na
exploracdo da forga de trabalho escrava, criava barreiras que impossibilitavam a sua
massificacdo. A educacdo ndo cumpria uma fungdo econdmica essencial nessa sociedade. O
centro dinamico da economia encontrava-se fora da colonia, conforme defendeu Celso Furtado,
mas mesmo nos centros dindmicos, como em Portugal ou no Reino Unido, o sistema de ensino

continuava limitado & pequena parcela da populagéo.
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De acordo com Ponce (2001), o predominio das relacfes de trabalho escravistas no
Brasil colonial dificultava ainda mais para o surgimento de um sistema de ensino massificado,
pois ndo era preciso grande especializacdo da forca de trabalho, que executava mecanicamente
o0s seus trabalhos nos engenhos e outras atividades coloniais. Claro que algumas funcbes na
estrutura do engenho colonial exigiam um nivel técnico mais aprofundado, pois a maquinaria
dos engenhos representava um grande avango tecnoldgico para a época. Esses trabalhadores
eram quantitativamente muito pequenos no universo produtivo colonial, ndo justificando a
necessidade de especializacdo da maior parte da forca de trabalho empregada nos engenhos

coloniais, causa principal da ndo massificacdo do sistema de ensino durante esse periodo.
3. CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa demonstrou como através de trés breves exemplos de que a escola publica
é tributéria da Segunda Revoluc¢éo Industrial ocorrida no final do século XIX. Por isso, a escola
foi organizada internamente, seguindo um modelo ideoldgico fabril e capitalista de acordo com
as exigéncias da mais-valia relativa que o desenvolvimento tecnoldgico criava. O interior da
escola visa simular o ambiente de trabalho capitalista. Internamente, ela se organiza com
horarios rigidos a serem cumpridos; chamadas para verificacdo das presencas; a divisdo do
saber em disciplinas; a disposi¢do das cadeiras na sala de aula; a uniformizacdo do ambiente
escolar; o sinal; a hierarquia, a avaliacdo; entre outros instrumentos que servem para a
reproducdo dos valores do capitalismo. Claro que nunca uma simples reproducdo mecanica,
pois existiram reformistas e muitas lutas populares que ndo deixaram existir apenas uma
reproducdo mecanica. Mas a maioria das cobrancas foi incorporada pelo capital e
essencialmente o interior da escola continua a ser uma reproducéo do modelo fabril até os dias
de hoje, ela ndo é mecanizada, mas € intencionalmente construida para atender o modelo
capitalista de producéo.

O capitalismo se organiza de forma monopolista a partir do final do século XIX. Com
a unido do capital financeiro e do capital bancario, surge o Sistema Imperialista, que é a
expressdo personificada do capitalismo em nossos dias. A ordem imperialista e as leis de
desenvolvimento da acumulacdo capitalista geraram duas Guerras Mundiais. A Ordem Mundial
surgida desses conflitos levou a um predominio do imperialismo estadunidense sobre o globo.
Dessa forma, todas as instituicGes surgidas do pos-Guerra (ONU, BM, OMC, entre outras)
tiveram o papel de influenciar a massificacdo dos sistemas de ensino globalmente. Essas



INTERFAGE 1! REVISTA INTERFACES DO CONHECIMENTO v. 04 | n. 01 | p. 1-13
CONHECIMENTO (ISSN - 2674-998X) JAN../ABR. —2022 | BARRA DO GARCAS - MT

instituicdes e tratados paralelos influenciaram no modelo dos sistemas de educacdo adotados
pelos mais variados paises.

Na época atual, com a Terceira Revolucdo Industrial, com o surgimento da robotica,
da microeletrnica, do just in time, de nascimento do pensamento neoliberal, de crise profunda

das relacOes capitalistas, a escola passa por um novo momento.
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