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RESUMO: Este artigo aborda as praticas de letramento inclusivo que precisam ser observadas
na universidade para a promocao de situagdes comunicativas que proporcionem a socializacéo
e a construcdo do conhecimento em atividades que envolvam surdos e ouvintes. O objetivo €
identificar, na literatura cientifica, as modificagdes necessérias para tornar as interacfes na
universidade acessiveis ao surdo. Metodologicamente, quanto aos objetivos, esta pesquisa se
caracteriza por ser exploratoria; quanto aos procedimentos, € bibliogréafica; e quanto a
abordagem de analise dos dados, é qualitativa. Os principais autores que orientam as discussdes
presentes nesse trabalho sdo Kleiman (2005), Soares (2014), Batista-Junior (2008), Quadros
(2004) e Valentini e Bisol (2012). Como resultados, notamos a emergéncia no reconhecimento
da singularidade linguistica do surdo (que se expressa por meio da Lingua Brasileira de Sinais,
a Libras, e da Lingua Portuguesa na modalidade escrita), a identificacdo do papel dos recursos
humanos que atuam nas atividades propostas pela universidade e a sele¢cdo ou producdo de
textos em formatos que envolvam a constituicdo visual do texto e o uso da Libras como lingua
de comunicagéo.
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BILINGUAL ACADEMIC LITERACY FOR DEAF PEOPLE IN INTERACTIONS IN
HIGHER EDUCATION

ABSTRACT: This article discusses practices of inclusive literacy that must be observed in
university in order to promote communicative situations that provide socialization and
knowledge construction in activities including deaf and hearing people. It aims to identify, in
the scientific literature, changes required to make the interactions in university accessible to
deaf people. The methodology is characterized by exploratory research for the objectives;
regarding the proceedings, it is a bibliographic research; and regarding the data analysis
approach, it is qualitative. The main authors who guide the discussions in this work are Kleiman
(2005), Soares (2014), Batista-Junior (2008), Quadros (2004) e Valentini e Bisol (2012).
Concerning the results, we noticed the emergency of recognizing the linguistic singularity of
the deaf (which is expressed through the Brazilian Sign Language, Libras, and the Portuguese
Language in written mode), the recognition of the human resources’ role that act in the activities
proposed by the university and the selection or production of texts in formats that involve the
visual composition and the use of Libras as the communicative language.
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1. INTRODUCAO

Com a ampliacdo do quantitativo de surdos no ensino superior (seja na funcao de
estudante, de professor, de funcionario entre outras), foi necessario discutir as praticas de uso
da leitura e da escrita, os letramentos, voltados para tornar os espacos e as acOes realizadas pelas
instituicGes de ensino superior inclusivas a esse publico.

Desse modo, o Decreto n® 5.626/2005 considera a pessoa surda como uma minoria
linguistica e cultural, que tem o uso da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) o seu principal canal
de comunicacdo (BRASIL, 2005). De acordo com a Lei n® 10.436/2002, a Libras é a lingua
natural do surdo e a Lingua Portuguesa deve ser compreendida como uma segunda lingua
(BRASIL, 2002). Assim, o surdo interage de maneira efetiva por meio de uma lingua de sinais,
contudo, as informagGes mediadas pela lingua oral — o Portugués — na modalidade escrita
precisam ser produzidas de maneira a considerar as especificidades de proficiéncia e uso dessa
lingua por ele.

O surdo utiliza a Lingua Portuguesa como segunda lingua, portanto, é possivel
encontrar divergéncias entre o registro do surdo nessa lingua (seja a nivel ortografico e/ou
gramatical), tendo em vista que o seu aprendizado ocorre com estratégias de aprendizado de
Lingua Portuguesa como segunda lingua (QUADROS; SCHMIEDT, 2006). Além disso, é
necessario considerar que a Libras se configura como uma lingua visual-gestual, e a Lingua
Portuguesa é oral-auditiva. Nesse sentido, é preciso entender que a interlocucdo entre o surdo
e 0 ouvinte perpassa questdes culturais que envolvem a diferenca entre as linguas usadas na
interacdo, a percepcdo da situacédo e as possibilidades de expressdo da informacgéo para o seu
interlocutor.

Nesse sentido, a comunicagao entre surdos e ouvintes prescinde o conhecimento das
caracteristicas da pessoa surda, bem como dos recursos humanos, dos procedimentos de
comunicacgéo e de outras estratégias que podem mediar a interacdo com esse publico. Dessa
maneira, abordar o letramento em uma perspectiva inclusiva € salutar, pois envolve o uso
proficiente de conhecimentos, competéncias e habilidades para interagir com o0s surdos.

Conforme destaca Soares (2014), o letramento envolve as praticas sociais de uso da
leitura e da escrita, e 0 letramento inclusivo, por sua vez, corresponde a pratica interativa em
que os textos contribuem, de maneira direta ou indireta, para a inclusdo da pessoa com
deficiéncia em determinado ambiente (BATISTA-JUNIOR, 2008).
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No que se refere ao ambiente académico, vérias préticas (orais, escritas,
multissemidticas) perpassam as atividades formais de ensino, de pesquisa e de extensdo, como
também as informais, a exemplo dos avisos, das conversas, das questdes burocraticas, sejam
nas interacfes presenciais ou digitais. Desse modo, € essencial discutir as modificacdes
necessarias a pratica comunicativa, de forma a torna-la acessivel aos surdos e contribuir para a
sua efetiva inclusdo no ambiente universitario.

Diante disso, esse estudo partiu do seguinte questionamento: quais praticas retratadas
na literatura cientifica sdo relevantes para a promocao do letramento inclusivo nas atividades
desenvolvidas na universidade? Assim, elencamos como objetivo desse escrito identificar, na
literatura cientifica, as modificacBes necessarias para tornar as intera¢cbes na universidade
acessiveis ao surdo.

Para tanto, realizamos, segundo a classificacdo de Prodanov e Freitas (2013), uma
pesquisa exploratdria, no que se refere aos objetivos; bibliografica, quanto aos procedimentos
de coleta de dados; e qualitativa, no que tange a analise dos dados. Entre as modificacfes
encontradas nos textos analisados, selecionamos trés categorias de analise: entender as
caracteristicas de compreensao e interacdo com o mundo pela pessoa surda; conhecer o papel
dos participantes do processo de comunicacdo; utilizar recursos didaticos e comunicacionais
que favorecam a compreensdo da informacdo pelos surdos e pelos ouvintes, conforme

discutimos a seguir.

2. 0 QUE E O LETRAMENTO?

O letramento é um termo que ultrapassa a visao da lingua como c6digo e pressupde o
entendimento dos conhecimentos da(s) lingua(s), linguagens, convencdes sociais e outros
saberes utilizados na pratica interativa. Desse modo, como afirma Kleiman (2005), o letramento
consiste em aprendizados diarios que sdo internalizados nas vivéncias sociais letradas, logo,
sdo multiplos e situados social e historicamente.

Soares (2014) explica que o letramento se refere ao uso, ou seja, as praticas sociais de
uso da leitura e da escrita que ultrapassam a internaliza¢do do c6digo. Como exemplo, a autora
explica que uma pessoa nao alfabetizada pode ser letrada por conhecer as convencdes de uso, a
funcdo social e a estrutura de textos que fazem parte do seu cotidiano. Isso ocorre porque 0
individuo pode ter acesso a organizacdo textual do género por meio da oralidade ou da
visualidade e, tratando-se do cerne desse escrito, acrescentamos gque esse conhecimento pode

decorrer da sinalidade que compreende a expressao por meio de linguas de sinais.
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Ao abordar o letramento, quatro termos precisam ser esclarecidos: agéncia de
letramento, evento de letramento, agente de letramento e préatica de letramento. De acordo com
Kleiman (2005), as agéncias de letramento compreendem as instituicdes ou 0s grupos sociais
nos quais ocorrem 0s usos da leitura e da escrita. O evento de letramento consiste na situacao
de uso de textos pelo enunciador (sejam eles orais, escritos ou multissemidticos). Os agentes de
letramento s&o as pessoas que participam das préticas letradas desses grupos e, dessa maneira,
internalizam os conhecimentos e 0s comportamentos inerentes a interacdo em determinada
situacdo. Por fim, a pratica de letramento, ¢ o “conjunto de atividades envolvendo a lingua
escrita para alcancar um determinado objetivo numa determinada situacdo, associadas aos
saberes, as tecnologias e as competéncias necessarias para a sua realizacdo” (KLEIMAN, 2005,
p. 12).

O letramento inclusivo, por sua vez, para Batista-Junior (2008), sdo as situacdes nas
quais o texto contribui para a inclusdo da pessoa com deficiéncia e, a efeito desse texto,
discutimos aquelas voltadas para a pessoa surda. Nesse sentido, Sato, Magalhées e Batista-
Junior (2012, p. 706) acrescentam que os letramentos inclusivos perpassam os letramentos
diérios que sao “os usos da leitura e da escrita que integram a rotina das pessoas em diferentes
contextos”.

Os referidos autores citam que os letramentos diarios na escola compreendem outros
letramentos, tais como: o académico, expresso nos cartazes de convite a formacéo continuada;
o institucional, que advém da circulacdo dos documentos de instancias superiores de educacdo;
o informal, representado pelas mensagens, avisos, quadros de aniversariantes; o pedagogico,
identificado na preparagdo e ministracdo das aulas; o comercial, presente nas contribuigdes,
vendas e outras atividades que podem ocorrer no intervalo escolar; o digital, fruto da interacdo
mediada pela tecnologia digital; o religioso, expresso nas imagens, figuras e frases biblicas; o
burocratico, evocado nos documentos internos da escola, como diarios, formularios entre outros
(SATO; MAGALHAES; BATISTA-JUNIOR, 2012).

Assim, ao vivenciar situacdes interativas nos momentos citados pelos autores, 0
estudante surdo pode reconhecer a situagdo comunicativa expressa no texto, mas apresentar
dificuldade em entender a mensagem em funcdo do baixo grau de letramento inclusivo dos
produtores dos textos orais e escritos envolvidos na comunicacdo. Nesse sentido, € relevante
abordar o letramento inclusivo, que seria a producdo desses textos, considerando a
singularidade linguistica do surdo e que podem ampliar a possibilidade de participacéo social
dessas pessoas nas praticas sociais letradas, conforme discorremos a seguir.
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3. CONHECENDO O INTERLOCUTOR: CARACTERISTICAS DA PESSOA SURDA

Para entender as praticas de letramento que envolvem a pessoa surda, € necessario,
primeiramente, entender as caracteristicas e as necessidades que perpassam a sua comunicagao.
O Art. 2° do Decreto n°® 5.626/2005 explica que “[...] considera-se pessoa surda aquela que, por
ter perda auditiva, compreende e interage com o mundo por meio de experiéncias visuais,
manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais — Libras”
(BRASIL, 2005). A leitura desse artigo nos leva a reflexdo sobre varias questfes: a primeira
delas é que, apesar do surdo apresentar perda auditiva, esse aspecto é tomado como secundario,
pois a centralidade da conceituacdo de pessoa surda apresentada nessa legislacdo remete a
experiéncia visual, a sua cultura e ao uso da Libras.

Desse modo, o enfoque da percepcao da pessoa surda na atualidade deve ocorrer em
uma abordagem cultural, ou seja, pelos fatores que indicam a sua singularidade na relacdo com
0 mundo que, como podemos observar no decreto apresentado, ocorre de maneira
predominantemente visual, em outras palavras, pelo que Perlin e Miranda (2003) denominam
de experiéncia visual.

A experiéncia visual ¢ um artefato que expressa Cultura Surda. Essa ultima é

conceituada por Strobel (2008) como:

[...] o jeito de o surdo entender o0 mundo e de modifica-lo a fim de torna-lo
acessivel e habitavel, ajustando-os com as suas percepgdes visuais [...]. 1SS0
significa que abrange a lingua, as ideias, as crengas, 0s costumes e 0s habitos
do povo surdo. (STROBEL, 2008, p. 24).

Logo, em face desse conceito entendemos que essas relagdes implicam formas
singulares de comunicacéo entre os surdos e destes com 0s ouvintes.

Outro ponto a ser observado é o uso, pelos surdos, de sistemas de comunicagao visuais-
gestuais, a exemplo da Libras e de outras linguas de sinais utilizadas no Brasil, como a Lingua
de Sinais Cena, que é utilizada por uma comunidade no sertdo do Piaui. Essa lingua de sinais
ganhou destaque em uma reportagem do programa televisivo denominado Fantéastico, exibido
em 20 de fevereiro de 2022 pela Rede globo de televisdo?, e sua visibilidade foi relevante para
compreender que o surdo pode utilizar-se da Libras, de outras linguas de sinais ou de sinais

caseiros (também chamados de sinais emergentes) para a comunicacao. Esses ultimos, segundo

A reportagem pode ser assistida no Globoplay pelo link: <https://globoplay.globo.com/v/10320183/>.
Acesso em: 08 abr. 2022.
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Strobel (2008), séo utilizados por pequenos agrupamentos, em geral de zonas rurais, onde
surdos e ouvintes desenvolvem um sistema de comunicacao baseado em um codigo conhecido
apenas por eles e que ndo sdo compartilhados com surdos de outras regides.

Além disso, é preciso destacar que a Libras, assim como a lingua portuguesa, apresenta
variagOes regionais, variaces de prestigio, entre outras (GESSER, 2009). Portanto, esse
conhecimento é necessario para identificar que os surdos e o0s ouvintes, quando se configuram
como sinalizantes vindos de outras regides, podem apresentar usos de sinais diferentes e que 0s
significados e o compartilhamento dessa variacdo precisam ser considerados na pratica
comunicativa.

Valentini e Bisol (2012) afirmam que essas particularidades precisam ser apresentadas
aos interlocutores do surdo de modo que eles entendam e assegurem o uso de recursos visuais,
da Libras e outros procedimentos e recursos comunicativos que garantam a participacdo dos
surdos nas atividades propostas.

Diante disso, fica evidente que, enquanto minoria linguistica, a expressdo e
compreensdo do surdo se pauta na experiéncia visual, e para estimular a sua participacdo em
diferentes espacos sociais, € necessario inserir a Libras como lingua de comunicacéo;
disponibilizar tradutores-intérpretes da Libras para mediar a comunicagdo entre usuérios da
Libras e da Lingua Portuguesa e inserir outros recursos comunicativos (digitais ou a mudanca

nas préaticas de interacdo social) que favorecam a compreensdo dos surdos.

4. LETRAMENTO INCLUSIVO PARA A PESSOA SURDA

Ao reconhecermos o0 surdo como uma minoria linguistica, entendemos que é
necessario buscar mecanismos para remover as barreiras da comunicacao e, desse modo, tornar
as praticas de uso da leitura e da escrita acessiveis a essas pessoas. Essas modificacGes
(internalizadas ou planejadas sistematicamente) compreendem o uso de textos na perspectiva
do letramento inclusivo, pois consideram as particularidades de acesso a informagéo possiveis
a pessoa com deficiéncia, a exemplo do surdo.

O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (EPD), Lei n° 13.146, sancionada em 2015,
explica que a conceituacdo da pessoa com deficiéncia ocorre a partir da interacdo com barreiras
que impecam a sua participacdo em diferentes situagdes sociais. Logo, promover a
acessibilidade é eliminar as barreiras que se impdem ao individuo e ao exercicio dos seus
direitos, entre elas, as barreiras de comunicacdo, que sdo aquelas vivenciadas pelo surdo no seu

cotidiano.
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Essa legislacdo, no art. 3°, inciso IV, alinea “d”, define as barreiras na comunicacéo e
no acesso a informagdo como “qualquer entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que
dificulte ou impossibilite a expressdo ou o recebimento de mensagens e de informacgdes por
intermédio de sistemas de comunicagdo e de tecnologia da informagao” (BRASIL, 2015).
Assim, para a superagdo dessas barreiras, o EPD, no art. 28, inciso Il, orienta ainda que
diferentes acdes sejam implementadas para garantir o direito a educacdo das pessoas com

deficiéncia, a exemplo do:

[...] aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir condi¢des
de acesso, permanéncia, participagdo e aprendizagem, por meio da oferta de
servicos e de recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras e
promovam a inclusdo plena. (BRASIL, 2015, grifos nossos).

Entre os recursos e servicos oferecidos para a promocao da acessibilidade, ou seja, do
acesso do surdo as situacdes em que a Lingua Portuguesa é o sistema linguistico de interacdo,
citamos o tradutor-intérprete da Libras (TIL), um profissional que atua na mediacdo entre
usuarios do par linguistico Libras e Lingua Portuguesa (BRASIL, 2010) e que € indispensavel

na comunicacao dos surdos com 0s ouvintes que ndo sao proficientes em Libras.

4.1 O TRADUTOR-INTERPRETE DA LIBRAS COMO MEDIADOR LINGUISTICO NAS
INTERACOES ENTRE OS SURDOS E OS OUVINTES

O tradutor-intérprete da Libras é o profissional fluente em Libras e em Lingua
Portuguesa que possui a formacgdo e as competéncias necessarias para verter as informacdes
entre essas linguas (BRASIL, 2005). Ao realizar essa mediacéo, ele se configura como um dos
agentes de letramento nas préticas letradas da universidade.

Entre as questdes que envolvem a atuacdo desse profissional nas comunicagdes entre
surdos e ouvintes, Valentini e Bisol (2012) destacam a necessidade de compreensao dos limites
e das possibilidades da atuacdo do TIL e, a esse fator, acrescentamos o letramento inclusivo do
interlocutor ouvinte para participar desse processo.

No que se refere a atuacao desse profissional, citamos as orientacdes presentes na Lei
n° 12.319/2010, que regulamentam essa profissdo no Brasil; o livro disponibilizado pelo
Ministério da Educagdo (MEC), escrito por Quadros (2004), intitulado “O tradutor e intérprete

da Lingua Brasileira de Sinais e Lingua Portuguesa”; e as orientacdes presentes no portal da
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instituicdo representativa desses profissionais, que é a Federacdo Brasileira das Associacdes
dos Profissionais Tradutores e Intérpretes e Guia-Intérpretes de Lingua de Sinais (Febrapils)®.

A Lei 12.319/2010 e o livro publicado pelo MEC explicam que € inerente a profissao
do TIL as praticas da imparcialidade, confidencialidade e da neutralidade. Assim, cabe a esse
profissional verter as informacdes, ainda que discorde dos pontos de vista do enunciador, sem
expressar a sua opinido de maneira oral (por palavras ou entonagdes), sinalizada (por sinais ou
expressdes que indiquem discordancia) ou mesmo comentar questdes pessoais que foram
assunto em servicos prestados por ele. Logo, os interlocutores precisam ter ciéncia que podem
interagir considerando que as suas afirmagdes sdo vertidas para a outra lingua de forma integral
e que as informagdes decorrentes desse momento comunicativo seréo sigilosas.

Todavia, para isso, é fundamental priorizar profissionais com a formacéo adequada a
traducdo e a intepretacdo do par linguistico Libras e Lingua Portuguesa e que sejam vinculados
as instituicGes que acompanham e se responsabilizam pela prestagédo do servico disponibilizado.
Nesse sentido, entendemos que os TILs vinculados as associagdes ou federacdes representativas
da categoria, com a formacdo adequada ao exercicio da funcdo, devem ser priorizados na
contratacdo dos seus servicos.

No que se refere a0 momento de interacdo, Valentini e Bisol (2012) indicam ao
interlocutor: 1) direcionar-se ao surdo com o olhar voltado para ele no momento da
comunicagdo, em detrimento de manter contato visual com o TIL durante a interagdo; 2)
organizar a fala de forma coerente e expressar-se de maneira clara e direta, a fim de permitir ao
TIL o tempo de reorganizar a informacdo para proceder a interpretacdo; 3) evitar que haja
movimentacdo em excesso na sala, de modo que a atencdo do surdo esteja centrada na
interpretacdo; 4) orientar aos interlocutores que se posicionem durante a interacdo, um de cada
vez, para que o TIL possa localizar a pessoa que fala e, na sequéncia, interpretar a informacéo.

Quadros (2004) indica que para manter a qualidade do servigco de interpretacdo, é
necessario prever intervalos em que os TILs possam descansar o corpo e a mente a fim de evitar
problemas de sobrecarga fisica e na construcao das informacoes interpretadas.

Em consonancia com a autora, a Febrapils, na Nota Técnica n°® 02/2017, indica que 0
servigo de interpretacdo ocorra com dois ou mais TILs com revezamento de funcdes a cada 20

ou 30 minutos (FEBRAPILS, 2017). Dessa maneira, enquanto um dos TILs realiza a

0 portal da Febrapils traz informacdes sobre a instituicdo, tabela de referéncia de valores para
contratacdo dos servicos de traducdo e interpretacdo para a Libras, livros sobre o trabalho do TILSP,
documentos da instituicdo, legislacOes, informacdes sobre associacbes de TILSPs, noticias entre outros,
e pode ser acessado pelo link: <https://febrapils.org.br/>. Acesso em: 9 abr. 2022.
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interpretacdo, o segundo oferece suporte ao colega ao indicar a padronizacédo de sinais, auxiliar
em palavras incompreendidas e orientar as pessoas que participam a permitirem a visualizagéo
do colega.

Um exemplo de organizacdo do espacgo observado por nos é a indicacdo de que se deve
evitar transitar entre o TIL e o surdo, pois gera uma distragéo, e essa interrupcéo na visualizagdo
dos sinais produzidos pelo surdo ou pelo TIL pode funcionar como um ruido na comunicagao
e gerar desinteresse pelo tema ou incompreensao de parte da informagdo. Em outras palavras,
do mesmo modo que é deselegante e causa desconforto interromper a fala com outros sons e
conversas paralelas, a distracdo visual pode ter efeito semelhante e causar prejuizos a
compreenséo do surdo.

No que se refere a atuacdo em sala de aula, Quadros (2004) e Valentini e Bisol (2012)
explicam que disponibilizar, antecipadamente, os conteddos utilizados possibilita a
familiarizacdo do TIL com o assunto e a busca por sinais que se referem aos termos e/ou
conceitos desconhecidos por ele, assim, favorece a interpretacdo com maior qualidade. Essa
recomendacdo também € relevante em outros momentos, tais como palestras, minicursos,
pronunciamentos e outros em que o assunto da fala esteja sistematizado previamente pelo
enunciador.

Desse modo, notamos que, ao entender a organizagdo do momento de interacéo e do
grupo para favorecer a interpretacdo, bem como compreender a funcdo do TIL nesse processo
sdo competéncias inerentes aos interlocutores que interagem na perspectiva do letramento

inclusivo.

4.2 PROCEDIMENTOS DIDATICOS E RECURSOS VISUAIS E NA INTERACAO ENTRE
SURDOS E OUVINTES

Ao trabalhar com surdos em diferentes eventos de letramento, como aulas, palestras,
comunicacdo informal, entre outros, é necessario utilizar praticas de letramento inclusivo que
se refletem na selecdo dos textos e outros recursos nas comunicagdes que sdo essenciais para
favorecer a compreensao. Para isso, a Lei n® 14.191/2021, que aborda a educacao bilingue para
surdos, explica que a Unido devera financiar a producdo de material didatico que envolva a
expressdo do conhecimento em Libras e em Lingua Portuguesa (BRASIL, 2021). Assim,
consideramos que esses recursos podem ser utilizados tanto em espagos que promovem a
educacao inclusiva quanto em instituicfes e cursos nos quais a Libras se constitua como lingua

de instrucdo dos processos de socializacao e de aprendizagem.
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No que se refere aos procedimentos didaticos, Fernandes e Moreira (2017, p. 142)
afirmam que, para o surdo, a interagdo entre a informagdo verbal e ndo verbal pode “[...]
potencializar associa¢des, inferéncias e reflexdes para a constituigdo dos sentidos do texto”.
Desse modo, o planejamento das a¢6es voltadas para o surdo deve priorizar a multimodalidade
(que séo os varios modos de producgdo da mensagem) com énfase nas linguagens visuais.

No mesmo sentido, Valentini e Bisol (2012) orientam: 1) usar recursos visuais
compostos com poucas informac6es em Lingua Portuguesa (a exemplo dos conceitos e ideias-
chave) e que priorizem a apresentacdo dos dados por meio de ilustracdo, grafico ou outro
recurso visual; 2) utilizar videos com legendas, e a esses acrescentamos os videos em Libras e
traduzidos para a Lingua Portuguesa ou vice-versa.

Na aplicacdo dos recursos didaticos e na ministracdo das aulas, as autoras orientam
que € preciso disponibilizar para o surdo o material que sera utilizado na aula seguinte, porque
a leitura antecipada do assunto pode ampliar as oportunidades de aprendizagem. Assim,
notamos que a préatica de disponibilizar recursos que permitam o contato prévio do conteudo é
relevante tanto para o surdo quanto para o TIL.

Considerando que o surdo é usuario da Lingua Portuguesa como segunda lingua,
inferimos que a veiculacdo da informacdo em Libras é produtiva para 0s surdos, por isso,
indicamos que, para esse contato inicial com o tema, o professor indique textos que disponham
de traducdo ou que sejam produzidos em Libras. Exemplos de espacos de publicizacdo em
Libras sdo: 1) a Revista de Video-Registro em Libras®, um periddico cientifico de publicaces
em Libras; 2) o canal da Universidade Federal do Parand (UFPR) no YouTube, denominado
UFPR Tradugdes Libras’, que é voltado para a socializagdo de traducdes de textos para a Libras;
3) o Repositorio Institucional da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC)®8, que traz
textos em Libras sobre teméticas diversas, entre outros.

Outro ponto que precisa ser refletido e que foi abordado por Valentini e Bisol (2012)
€ 0 momento dos registros, pois o surdo utiliza 0 mesmo canal — o visual — para a leitura do que
deve ser registrado e também para receber as informagdes durante a interpretacdo. Desse modo,

as pesquisadoras orientam que haja um momento para o registro e, posteriormente, para a

®Esse periddico cientifico pode ser acessado em: <http://revistabrasileiravrlibras.paginas.ufsc.br/>.

0 canal UFPR Traducdo Libras pode ser acessado pelo link:
<https://www.youtube.com/channel/UCpUmWBXIYbiYL3aGdv4x8SQ>.

®No Repositério Institucional da UFSC - <https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/104070> -
podem ser acessados TCCs, DVDs referentes aos conteudos de Letras e tradugfes de textos; e pelo link
<https://libras.ufsc.br/e-books/> podem ser acessados e-books, v-books, jogos, links entre outros
recursos digitais em Libras.
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exposicao do conteudo, de maneira a proporcionar ao surdo 0 tempo necessario as anotaces
sem perder a informacdo sinalizada pelo TIL.

Acdes como ampliacdo do tempo destinado a apresentacédo de trabalhos em grupos que
tém surdos também séo orientadas pelas autoras, porque durante a apresentacéo do surdo, ha o
processo de interpretagéo e, portanto, requer a sinalizacdo do surdo e a agdo do TIL para verter
para a Lingua Portuguesa. Logo, esse processo requer mais tempo do que a informacéo
veiculada somente de maneira oral, que acontece quando grupos de ouvintes apresentam os
trabalhos para outros ouvintes.

Valentini e Bisol (2012) indicam ainda o planejamento, pelo professor, de atividades
que priorizem a expressao visual em detrimento da oralidade, a exemplo do uso de videos em
lugar de podcasts. Em complementaridade, citamos a situacdo de uso de grupos criados no
aplicativo whatsapp, para facilitar a interacdo entre os participantes. Neles, € comum o envio
de &udios, contudo, em grupos com surdos, as informagfes devem ser escritas e, se possivel,
sinalizadas em video. Dessa forma, € necessario acordar com os participantes que, nesse grupo,
somente devem ser repassadas mensagens visuais (escrita, imagem, audiovisual, sendo este
ultimo, em Libras, com legendas ou com traducdo para a Libras).

Sobre a organizacdo da sala, Quadros (2004) adverte que € necessario manter a
iluminacdo adequada e que proporcione conforto visual. Notamos que no momento da exibicéo
de slides ou de recursos audiovisuais em televisdo ou por meio de um data show, é comum
manter um ambiente com menor iluminacdo. Contudo, é necessario observar se 0s textos
utilizados na turma com surdos (ou seja, 0s slides e os videos) apresentam, na sua composicao,
a intepretacdo para a Libras ou se serd necessario recorrer ao servico do TIL presencialmente.
No segundo caso, é fundamental garantir a iluminacdo direcionada a esse profissional, de
maneira a favorecer ao surdo a visualizagéo da interpretacao.

Além disso, a propria organizacao da sala, quando ha a presenca de surdos, deve ser
repensada. De acordo com Quadros (2004), a disposicado das pessoas deve estar em circulos,
para que o surdo identifique os falantes e tenha a visdo ampla das agdes que ocorrem na sala de
aula.

Valentini e Bisol (2012) e Fernandes e Moreira (2017) concordam que é preciso
estimular a interacao entre surdos e ouvintes nas atividades em sala de aula e fora dela. Por isso,
Valentini e Bisol (2012) explicam que o docente precisa Se interessar pela Libras e se comunicar
com o estudante surdo em momentos informais, nesse sistema linguistico. 1sso porque, ao

reconhecer no professor um sinalizante em formag&o, os estudantes também se interessardo em
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aprender essa lingua e inserir outros procedimentos que favorecam a participacdo dos surdos
nas atividades em sala.
No processo de ensino, outros servicos da instituicdo podem perpassar as praticas de

ensino e socializa¢ao do estudante surdo, como discutimos a seguir.

4.3 PARCERIA ENTRE PROFISSIONAIS E O SERVICO DE ACESSIBILIDADE DA
INSTITUICAO

A educacdo é uma atividade interativa e colaborativa, e isso deve ser evidenciado tanto
entre os participantes da turma como na relagéo entre os estudantes com os demais membros
da comunidade escolar ou académica. Nesse processo, 0s servicos da educacao especial sdo
relevantes para favorecer o suporte necessario para o desenvolvimento de atividades e para a
interacdo da pessoa surda no ensino superior.

Sobre isso, no art. 14, inciso VIII, 8 3°, do Decreto n° 5.626, diz que:

As institui¢Oes privadas e as publicas dos sistemas de ensino federal, estadual,
municipal e do Distrito Federal buscardo implementar as medidas referidas
neste artigo como meio de assegurar atendimento educacional especializado
aos alunos surdos ou com deficiéncia auditiva. (BRASIL, 2005).

O Atendimento Educacional Especializado é definido no Decreto n® 7.611, no art. 2°,
8 1° como o “[...] conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados
institucional e continuamente” (BRASIL, 2011). Na educag¢do superior, a partir de 2005, o
atendimento a essas necessidades passou a ser realizado pelos nucleos de acessibilidade
instituidos pelo MEC, através do Programa Incluir. Esse programa se constitui em uma agdo
afirmativa voltada para planejar e promover, junto aos 6rgéos e departamentos da universidade,
a articulacdo dos recursos e servigos que promovam a participacdo da pessoa publico-alvo da
educacéo especial nas atividades de ensino, pesquisa e extensédo (SANTOS; LINS, 2007).

Desse modo, notamos que € necessario favorecer um ambiente académico que
reconheca as singularidades do surdo e aproprie do letramento inclusivo de maneira que se torne
mais acessivel para ele. Assim, docentes, coordenadores, funcionarios técnico-administrativos,
entre outros precisam desenvolver habilidades para a interacdo com o surdo. Isso implica a
disposi¢édo de 5% dos funcionarios com capacitacdo basica para o uso da Libras, como garante
0 Decreto n° 5.626/2005. Entretanto, para isso, entendemos que é necessario pensar em
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estratégias que favorecam a interacdo por meio dessa lingua de sinais ou de outras estratégias
visuais.

Recentemente, notamos a insercdo da atuacdo do monitor inclusivo nas atividades
oferecidas pela universidade para a promocao da acessibilidade do estudante com deficiéncia.
Segundo Telles e Mendonga (2022, p. 996), a “Monitoria Inclusiva [é] um recurso pedagdgico
de apoio ao ensino, que possibilita 0 acompanhamento individual do aluno com Necessidades
Educacionais Especificas (NEE), no que se refere aos contetidos do curriculo”. Os autores
relatam, entre as atividades desenvolvidas pelos monitores inclusivos do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Rondénia (IFRO), no periodo de ensino remoto
emergencial, foram: oferecer suporte ao estudante em atividades no ambiente virtual; auxiliar
o docente na realizacdo das atividades; identificar e socializar com o docente melhorias que
podem favorecer a aprendizagem do estudante com deficiéncia e apresentar relatorio sobre as
atividades desenvolvidas.

Diante do conceito apresentado pelos autores Telles e Mendoncga (2022), podemos
inferir que o monitor inclusivo atua diretamente nas demandas de acessibilidade ao contetdo e,
como informam os autores, o trabalho desenvolvido por eles deve ser articulado com o docente
e com os demais profissionais que atuam no atendimento desses estudantes, a exemplo do TIL.
Assim, Santos e Lins (2007) explicam que € requerido ao monitor da disciplina conhecer os
conteidos e atuar de maneira articulada com o docente nos processos de ensino. Ja 0 monitor
inclusivo, como podemos observar na pesquisa de Telles e Mendoncga (2022), deve conhecer as
caracteristicas do estudante com deficiéncia, a fim de subsidia-lo nas demandas para a
construgdo do conhecimento de determinado componente curricular.

Ressaltamos que a inser¢do de um monitor inclusivo ndo dispensa a apropriacdo do
docente e do monitor da disciplina dos processos de aprendizado das pessoas com deficiéncia
(que no caso desse escrito é o surdo). Ao contrario, a participacdo desse agente inclusivo deve
fomentar o interesse pela formacéo e pela modificacdo dos recursos didaticos e das praticas de
ensino de modo que as aulas se tornem inclusivas.

Dessa forma, € preciso que cada educador (professor, monitor, monitor inclusivo, TIL)
auxilie o outro nas propostas de ensino, mas sem deixar de cumprir com o0 seu papel na
construcdo do conhecimento e na manutencdo das relagdes do estudante surdo com os demais
participantes da atividade realizada. Conforme explicitamos anteriormente, ao professor cabe o
planejamento e a execucdo das atividades; ao TIL, a mediacdo linguistica do par linguistico

Libras/Lingua Portuguesa; ao monitor, 0 acompanhamento e o desenvolvimento das atividades
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com a superviséo do professor; e ao monitor inclusivo, a atuagdo, junto ao estudante surdo, na
realizaco das atividades.

Silva et al. (2019) relatam a experiéncia de monitoria inclusiva de estudantes
licenciandos de Fisica do Instituto Federal de educacédo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande
do Norte (IFRN), campus Natal, proposta pelo Nucleo de Apoio as Pessoas com Necessidades
Educativas Especiais (NAPNE), através da qual os monitores inclusivos, para favorecer o
aprendizado do surdo, utilizaram: materiais visuais (desenhos, pinturas e materiais fisicos) e
escrita; textos com elementos que pudessem ser associados a Libras; e disponibilizaram,
antecipadamente, aos estudantes, a copia dos textos a serem trabalhados.

Além disso, no que se refere as praticas de interacdo, 0s monitores posicionaram-se
diante dos estudantes, evitando estar de costas a um ponto de luz, ao interagirem com eles;
utilizaram, simultaneamente, diferentes formas de expressdo como a Libras, a oralidade (para
que os estudantes lessem os labios do ouvinte) e a linguagem corporal; evitaram falar de costas,
bem como escrever no quadro e falar simultaneamente.

Notamos ainda que, no processo de ensino, os monitores inclusivos utilizavam-se de:

[...] materiais como: régua, fita métrica, calculadora, entre outros. Além de
materiais de matematica, como escala cuisenaire, geoplano, materiais de
laboratério como massas de ferro, transferidor, quadro, pincel, softwares entre
outros. (SILVA et al., 2019, p. 10).

Assim, entendemos que 0s recursos selecionados, as estratégias adotadas e as
modificagOes realizadas na interagdo entre os monitores inclusivos e os licenciandos se
constituem praticas de letramento inclusivo. Contudo, apesar dos licenciandos se apropriarem
de vérias estratégias e recursos para favorecer o aprendizado do surdo, entendemos que essa
proposta de monitoria inclusiva buscou promover situacdes de aprendizagem do contetdo de
fisica e matematica de maneira que os estudantes internalizassem conceitos referentes somente
a essas disciplinas. Logo, a monitoria partiu da disponibilidade dos licenciandos em detrimento
de ser uma atividade inerente da disciplina, além de contemplar apenas parte das disciplinas
cursadas por esses estudantes.

Notamos, ao ler a pesquisa que, por se tratar do monitor inclusivo para o surdo, além
de conhecer 0 assunto e as estratégias que favorecem o seu aprendizado, foi relevante aprender
também a Libras a fim de estimular a interacdo direta com o surdo. Consideramos que apesar
de reconhecermos a relevancia de iniciativas de monitoria inclusiva, como as citadas

anteriormente, se faz necessario que os monitores das disciplinas sejam formados para atuar de
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maneira inclusiva, para que, progressivamente, as praticas docentes e de monitoria sejam
voltadas para a promocdo da acessibilidade e da inclusdo desses estudantes. Desse modo,
entendemos que as mudancas nas percepcdes das pessoas sobre o surdo e 0 seu aprendizado
poderdo se refletir em préaticas de letramento inclusivo nas areas de atuacdo das pessoas que
vivem a experiéncia de planejar e implementar agdes voltadas ao atendimento das pessoas
surdas.

Em sintese, acreditamos que os agentes de letramento inclusivo precisam conhecer a
singularidade do surdo, identificar os recursos adequados as interacdes mediadas pela
linguagem que favorecem a socializagdo do aprendizado do surdo e possam atuar juntos para
oferecer oportunidades equanimes nas préaticas letradas desenvolvidas na universidade e em
outros espacos sociais. Para isso, a vivéncia na universidade, de uso da leitura e da escrita
considerando os espacos, 0s procedimentos, as acdes e as interacbes com outros profissionais
devem ser estimuladas, a fim de formar profissionais (agentes de letramento) que promovam

0s eventos de letramento na perspectiva do letramento inclusivo.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A pessoa surda se caracteriza pelo uso de um sistema linguistico que difere da maioria
dos interlocutores presentes na universidade e, por isso, no processo interativo com ele, é
necessario desenvolver o letramento inclusivo. Esse letramento consiste nas préaticas de uso da
leitura e da escrita voltadas para promover a participacdo do estudante surdo, ou seja, nas
atividades comunicativas que envolvem os letramentos diarios da universidade.

Para interagir na perspectiva do letramento inclusivo, em primeiro lugar, os agentes de
letramento precisam conhecer as caracteristicas do surdo e do sistema linguistico com o qual
ele interage — Libras, sinais emergentes ou outras linguas de sinais — para oferecer as
oportunidades mais adequadas de ajuste dos sinais utilizados nas interagdes. Em segundo lugar,
¢ preciso reconhecer que a Libras apresenta variagdes regionais e que € necessario negociar
esses significados ao interagir com surdos de outras regides. Assim, além de compreender essas
especificidades, € preciso saber outras mudancas que diferenciam a comunicacdo entre 0s
ouvintes e 0s surdos.

Entre as principais modificagbes encontradas na literatura cientifica, estdo o
reconhecimento da singularidade linguistica do surdo que pressupde o0 uso da Libras e a
interacdo em lingua portuguesa, na modalidade escrita; o entendimento do papel do TIL como

mediador linguistico e do monitor inclusivo como profissional de apoio ao aprendizado; a
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organizagdo do espago comunicativo para favorecer a visualizacdo dos interlocutores; 0s
procedimentos esperados na interacdo com a mediacdo do TIL e a selecdo de recursos que
priorizem a experiéncia visual do surdo.

Notamos, ainda, que a universidade, enquanto agéncia de letramento, precisa oferecer
a formacdo aos agentes de letramento (docentes, estudantes e outros funcionarios) para a
interacdo em Libras, a compreensdo da experiéncia visual para o surdo, o papel do professor,
do TIL, do monitor da disciplina, do monitor inclusivo, da organizacao do espaco interativo e
dos recursos utilizados na comunicacao. Além disso, precisa prover a aquisicao, producdo e a
disponibilizacdo de materiais bilingues Libras/Lingua Portuguesa e em outras linguagens que
favoregam a expresséo visual do surdo.

Em suma, as interacdes precisam ser ressignificadas de maneira a inserir elementos
gue estimulem a interacdo entre surdos e ouvintes, por meio do uso das Libras, da Lingua
Portuguesa escrita e outras linguagens que favoregam o processo comunicativo de maneira que
surdos e ouvintes tenham oportunidades equanimes de compreensdo do conhecimento e a

socializacdo nos espacos e servigos promovidos pela universidade.
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