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LA ENSENANZA DE LA LENGUA EN LA FORMACION DE LOS ES TUDIANTES!?

Manuel Eulogio Conde Marcés

RESUMEN: EIl propésito de nuestro articulo es presentar alg@spectos relacionados con
la ensefianza de la lengua, que han sido plantgaatosliversos autores e invitan a la
reflexion. Consideramos que deberian ser tomadosuenta en la formacion de los
estudiantes en una perspectiva de educacién ihtegra

PALABRAS CLAVES : Ensefianza. Linguistica. Capacitacion.

O ENSINO DA LINGUA NA FORMACAO ESTUDANTES

RESUMO: O proposito de nosso artigo é apresentar algunscisp relacionados com o

ensino da lingua, que tém sido propostos por digeeutores e convidam a reflexao.
Consideramos que deveriam ser tomados em cont@rmaddo dos estudantes em uma
perspectiva de educacao integral.

PALAVRAS-CHAVE : Ensino. Linguistica. Capacitacao.

1 LA ENSENANZA DE LA LENGUA ESPANOLADOS

En el capitulo I, La ensefianza cientifica del espait Hispanoamérica, Luis

Jaime Cisneros (1969:10) expresa:

Una cosa es cierta. La lengua se estudia mal enclaela y el colegio. La
manejan mal los estudiantes. No la asimilan. No d@endido a gustarla.

! Exposicéo realizada em el Simposio “PERU Y BRASIA EDUCACION INTEGRAL COMO
PROPUESTA PEDAGOGICA PARA LA FORMACION DE ESTUDIANES” organizado por la
Unidad de posgrado de la Facultad de Educacita Uaiversidad Nacional Mayor de San Marcos el
27-08-13

2 Magister en Linguistica y egresado del doctoradoLinguistica. Profesor Catedratico de la
Universidad Nacional Mayor de San Marcos, Lima ruPE-mail:_ mcondemarcos@outlook.com
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No saben valorarla. Es para ellos un elemento ididoc antes que un
vinculo de unién. Y otra cosa es peor: todos logamos tienen recetas para
la enfermedad. Entre estos profanos hay muchosegsefian, varios que
escriben textos escolares. Todos tienen, sin emphagror a la medicina y
prefieren solazarse con el consejo vacilante depdosentiles, los “buenos
autores” y el nunca bien entendido prestigio deReal Academia.
(CISNEROS, 1969, p. 10)

La cita anterior nos conduce a preguntar si laasiin descrita se mantiene
similar o ha cambiado en la actualidad. Considerdod avances en la formacion de los
docentes, el propésito de lograr una mejor ensefaez la lengua y los aportes de la

linglistica, lo esperado seria obtener una respt@gbdrable.

También es importante la referencia hecha porter acerca de que la gramatica
normativa impide comprender el hecho linglistioor, o que reemplazarla no significa un
reemplazo de términos sino un cambio radical daudctinte la lengua. Se pasa de una
situacion en que la lengua era un digue entreafépor y los alumnos a otra en que estos se

convierten en observadores y hacedores de la coauidin.

2 APORTE DE LA LINGUISTICA PARA LOS DOCENTES

Ante la pregunta ¢para qué sirve la linguisticanakstro de lengua?, Alberto
Escobar (1972:37) dice que, entre 1962 y 1972asdditomando conciencia de lo oportuno
de aceptar que prospera una disciplina cientifleacaracter general, consagrada al examen
del lenguaje como fenOmeno de interaccion socg&lcamo de las derivaciones que de esa
ciencia fluyen, en la medida en que ella se ocapavkstigar como y por qué funciona una
determinada lengua, digamos el espafiol o el queghaansecuentemente, de establecer qué
implicancias tienen sus apreciaciones para el daje y la ensefianza de las mismas.

Si bien la linguistica tiene un objeto de estudithp no quiere decir que su
funcion se agote en los posibles reconocimientogemtos descriptivos para representar la
teoria del mecanismo mediante el cual un ser humreancapaz de producir y comprender
mensajes linglisticos. De algun modo ella puedé&iboir a cimentar el trabajo cotidiano del

maestro encargado de ensefiar la lengua maternatoaddistinta de aquella aprendida en la
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infancia. La hipotesis de Escobar se inspira ercanvencimiento: que, en cualquier nivel
educativo, la tarea del maestro de lengua esparfdécualquiera otra se vera enriquecida y
solventada por el apoyo, que la linguistica genela$ estudios sobre la lengua que ensefa le
pueden brindar.

Lo anterior no implica que el maestro requisest un linglista, ni siquiera un
experto en el conocimiento de la historia, las éedths doctrinarias o la bibliografia técnica
de su desarrollo. Se supone mas bien que el maedtemda un voto de confianza hacia un
area de estudio que no le es familiar, pero queegpeoporcionarle dos tipos de materiales:
a) de un conjunto de nociones tedricas que compartaracterizacion de una lengua v,
consecuentemente, admita luego la revision de aria de nociones aceptadas por rutina,
pero que deberan ser redefinidas o simplementeadadas, y b) de una representacion
ordenada de los elementos que usa el hablantecgitalsinaciones diversas en que los utiliza,
sin desconocer la prioridad de ciertas construesaobre otras. De este modo recibira, ya
deslindado, el esquema deriegular que esta implicito en el funcionamiento del sistem
linguistico, frente al campo aparentemesgstematicale las emisiones individuales, con las
gue cada persona espontdneamente emplea el sistema@o habla. Por un lado, se puede
reconocer la distincion enttenguay hablay, por otro lado, se concibe quecampetencia
del hablante en el empleo de un sistema linglisiépende de su posesion déeleguay que
cada acto daablano es otra cosa que uactualizacion.

Si dispone de ambos tipos de orientacion e infoidna¢al como se ha sefialado
en a) y b), el profesor de lengua manejara masnibnte su formacion didactica y sacara
mejor partida de los textos en curso, sin perdersta lo que se le demanda: que el alumno,
segun el nivel que le corresponda, perfeccioneostra de la lengua mediante un cada vez
mas versatil uso del habla, tal y segun el retéagdeexigencias cotidianas se lo impone. El
autor pregunta: « ¢No vivimos, acaso, y quiza daaiia mas dramaticamente asediados y
sometidos por el mundo y el imperio del lenguaj@&g.40). En esta misma pagina, dice: «Si
frasearamos la apreciacion de que no coincidanirgdor del profesor y el del alumno,
concluiriamos en que si al linglista lo cautivdelagua(el codigo), al estudiante le interesa
virtualmente ehabla que si al linglista lo seduce descubrisistemasobre el que se funda
la competencia linglistica (lo comun) de los miessbde la comunidad, al alumno lo
inquietan las posibilidades que se concretancama acto de hablglo individual); de lo
gue se desprende la posicién intermedia del maestya funcion mas coherente consiste enlO
aprovechar el trabajo del linglista para atendendeesidad comunicativa del alumno, y
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enriguecer al par que afianzar su habilidad instntad, ya sea en el propio idioma o en otro
que estudie».

El autor esta persuadido de la importancia de in&o el curriculo para la
formacion de maestros un curso basico de Lingaisteneral que deberia ser una
presentacion organica y critica, a través de laetjabumno de Educacion o el maestro que se
perfecciona recibieran, en primer término, unaiteate la lengua construida sobre las
premisas en que se apoyan las diversas corriéng¢ggdticas, y que seria la base comun sobre
la que dispondria de un marco conceptual que hateiaservirle para los propdésitos
siguientes: redefinir los objetivos de la ensefareasar la elaboracion de los curriculos,
refinar la metodologia de su trabajo, redactar osiey mas ricos materiales didacticos y
criticar y evaluar los existentes, y para usankeéanza de la lengua como otra modalidad de
combatir y desterrar prejuicios que afectan ndo sa la metodologia y apreciacion del
manejo del idioma y la escritura, sino que congrédsua solventar el discrimen social y
reflejan lo arraigado de las estructuras de dondnaaterna en el pais.

La linglistica moderna concibe la lengua como undrigeno de naturaleza oral.
Siguiendo a Lyons (versién original de 1968, Trdel.1979, 5ta. edicidn), se ha afirmado la
falacia clasica de haber concedido prioridad gr&dia sobre elsonido,cuando es al revés
(ver pags. 9 y 10)En términos de historia de la humanidad, el honhaigd y poseyo la
lengua mucho antes que inventara el alfabeto, gueiesersion mas reciente no va mas alla
de 7 000 afos. De otra parte, el nifio aprende larh@boicho antes de ir a la escuela, en donde
se enriquecera su dominio de la lengua y apreradég@r y escribir, o sea a cifrar y descifrar
la escritura. La falacia condujo a subordinaoial a loescrito,y trastocar asi el proceso de
ensefianza de la redaccion y la lectura, al soskyamworrelato y conexion con lo oral. Tal
opcidén ha tenido repercusiones en la historia dénggiistica y también, por cierto, en la
ensefanza de lenguas, al fundar sobre un errattersres desarrollos didacticos.

En linglistica designamos corfemguaal sistema estructurado de simbolos orales
que permite la interaccidn social de una comunitiadual puede ser grande o pequefia, y
coincidir o no con los limites politicos de un dstaEmpleamos el términdialecto para
reconocer variedades de una lengua dentro de upasén geogréfica, en cuyo dominio
prevalecen ciertos rasgos linglisticos que confierme perfil identificable a la variedad de
lengua usada en la zona, pero no impiden la imbdidpd mutua con hablantes de otras
regiones. Uno de los dialectos, por lo comun, ynpre por razones extralinguisticas, suelet.?s

. , . . . ., =
servir como término de referencia o de nivelacidbrs el que se establece el concepto de-
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lenguageneralo estanday y con frecuencia la ensefianza de la lengua apuate modelo
como norma que sirve de meta a la instruccion. Aderel crecimiento de las ciudades vy el
desplazamiento de migrantes de otras lenguasaéel p
y con distintos dialectos, al par que la profundiza de las clases sociales y diferencia en
patrones de cultura, que caracterizan a ciudadesp d.ima por ejemplo, evidencian dos
aspectos: a) que dentro de una ciudad hay dialsctwales y b) que de ningdn modo la
norma general debe ser confundida con el lenguagico de los escritores, caracterizado
por algunos rasgos que responden a su finalidaticest

Escobar (1972, p. 56-57) precisa que ninguna esdungjliistica respaldara que
hay un tipo de lengua bueno o corrgoén se en abstracto; muy al contrario, nos muestra que
hay una gran diversidad en el uso de una lengugpdee por el tiempo, en parte por las
variantes regionales, en parte por las varianteiales y ocupacionales, en parte por el tipo de
la situacion en que se lo usa). Hay diversas normaaslel discurso académico, la que
empleamos al redactar pero no al hablar, la quearala conversacion en casa 0 con amigos.
El mismo hablante oscila a lo largo del dia entie y otro modo de hablar, salta de una
norma a otra. Con el lenguaje, como con todasdamds de relacion social, el hombre se
adapta o desadapta al testimoniar su voluntadeidifitarse o diferenciarse; y esto es lo que
debe saber el maestro de lengua, aparte de lagle@tsones sobre la naturaleza interna de
todo el sistema linguistico, para estar en condesale explicar al alumno o quien le consulte
gue nada hay desde la lengua misma que fundameatan@s formas son correctas y otras,
incorrectas. Por tanto empieza a diluirse el sendiel correccion y en su lugar se despierta
una distinta actitud frente a la naturaleza satghllenguaje y el sentido de las convenciones

establecidas por el grupo con el que interactuaradsalmente.

3 EL MULTILINGUISMO

Pozzi-Escot, Inés (1972, p.125-126) considera dunfeque de la realidad del
lenguaje es primordial porque el planificador siEegrta a un pais multiple y complejo dentro
de cuyos marcos geograficos se dan lenguas queiemsn de muy antiguo y lenguas de
presencia mas reciente en territorio peruano. Agot el drama linglistico peruano tiene
varios perfiles. De un lado, se yergue la incomagi@n de monolingties de lenguas indigenas
entre si y con los monolinglies de castellano; dg etirgen los problemas que fluyen de lasxO
lenguas en contacto y los grados y tipos de biislgd que generan; de un confin a otro,
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tercia la coexistencia de variedades regionalesciales, especialmente el castellano que se
habla en todos los departamentos de la republicantadalidades diferenciales de acento,

|éxico y sintaxis, sin que tengamos debida cuestasta pluralidad, sobre algunas de las
cuales recaen valoraciones sociales negativas.

Es necesario comprender este drama para apoysfuerzo de recuperacion
nacional. Ante las preguntas ¢en qué lenguavara deletrear el “desarrollo” que
perseguimos?, ¢.en qué dialecto regional o sogjafmo podemos llegar a esa comunicaciéon
interna que se precisa para alinear a una nael®nun destino comudn al cual cada uno
contribuye y donde no hay dominantes y dominados participantes, miembros solidarios
de un mismo aliento vital? La reflexion aconseja ga parta del conocimiento mas exacto y
pormenorizado posible de la situacién linglistiaeaprazar los lineamientos de una politica
linguistica nacional, pues no hay planificacion iples sin datos y no hay planificacion
linglistica si no se identifican los problemas atit®s que a nivel de lengua y comunicacion

se plantean.

4 LENGUA, SOCIEDAD Y CULTURA EN EL PERU

Escobar, Alberto y otros (1975, p. 51) afirman: kSfuncion genérica de toda
lengua es servir como instrumento comunicativo e aomunidad, no podemos silenciar lo
estrecho del vinculo entre el fendmeno linglisyicu contexto social. Tenemos que admitir
por ello que las lenguas afiaden a su funcion piantdras propiedades, que son de indole
social y cultural. Esto es tanto mas cierto cuanés complicado sea el mapa de la realidad
idiomatica de un pais». De lo anterior se infiare gn una sociedad multilingle los roles que
cubren las diferentes lenguas generan un entrardadfunciones y, en el caso de una

sociedad monolingle, la funcion es cumplida porvéagedades de una sola lengua.
5 LA ENSENANZA DEL CASTELLANO: REFLEXIONES Y PROPUE STAS
En el punto 3, La ensefianza del castellano, Cé&abomino, Rodolfo (2003,

p.28) expresa que una lengua no es una entidadg#mea; todo lo contrario, es un «sistema

diferenciado» debajo del cual se encuentran «sistamexistentes». De lo que se trata, pues,

67

es de concebir la lengua como un sistema heterogémes que homogéneo. Vista asi, la

lengua se nos presenta como un haz de dialectrsgséos regionales, sociales o de registro

\
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De alli que no seria forzoso sostener que los h&sdade una lengua son potencialmente
usuarios de dos dialectos, es decir, capaces d& godunicarse en mas de un dialecto o
registro.

Evidentemente, hay que admitir que para que puadsedel bidialectalismo,
sobre todo tratandose de las variedades regionaldsan en juego diversos factores;
asimismo, debe tomarse en cuenta la oportunidadsgues presenta a los hablantes para
aprender otras variedades, sobre todo sociales.

El autor advierte, especialmente entre los proéssale lengua, dos actitudes
claramente diferenciadas, pero desigualmente ext@sidanormativistay la relativista La
primera es la tradicional y, por tanto, la mas miida. Segun ella, hay un castellano
«correcto», «bueno», y otro «incorrecto», «maloa. threa de la ensefianza se reduce
entonces a combatir la modalidad «incorrecta» yatart de imponer la «correcta». Esta
variedad se manifiesta, segun sus defensores,l@bla de las personas cultas y, sobre todo,
en las obras de nuestros clasicos. Asi, pues,grafendirse dos criterios: el aristocraticel
literario. Si a esto afiadimos un tercer criterib,de autoridad —en este caso el de la
Academia, tendremos una imagen mas o menos completa deokiglados en los que se
sustenta la actitud normativista. Segun la segueldantasma de lo «correcto» o «incorrecto»
desaparece. Lo Unicamente pertinente es lo «samdédnaceptable». No hay, pues, variedades
mMAas «correctas» que otras; intrinsecamente, umasg$ono son ni Mas ni menos «buenas»
gue otras: todo depende del momento, de la ocasi@ue ellas son empleadas. En verdad, lo
tenido por «correcto» en una situacion dada puatharse «incorrecto» en otra; lo «xnormal»
aqui puede llegar a ser «anormal» alla. O sea, plesterio de correccion es relativo en el
tiempo y el espacio: formas que en una época pagairacorrectas» hoy ya no lo hacen; de
igual manera, lo que para nosotros es «correctde @®, a veces, en Espafa.

A partir de tales lineamientos, Cerron-Palomino tangue la ensefianza
gramatical se entiende como el medio para alcagizguste del individuo con los contextos
dentro de los cuales se mueve; hay que propugnal @suario «la posesion linguistica del
ambiente» (CISNEROS, 1968, p.16). Asi, pues, a mayultura» idiomética, mayor
capacidad para mimetizarse con el ambiente circuad&ntonces ya no es el caso de que
simplemente el alumno emplee unas formas y eluds,otle acuerdo con el entorno; de lo
que se trata, basicamente, es de ensefarle othmsidalectos. En una palabra, se busca
fomentar el bidialectalismo: solo asi resulta méactivo aquello del «ajuste» del individuo

con su entorno sociocultural.
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El autor sefiala que lo dicho anteriormente contigreeserie de implicancias.

a) En primer lugar supone conocer la estructuexniat del espafiol estdndar y, en
segundo término, la fisonomia de todas y, en ldbpmsde cada una de las variedades
dialectales, incluyendo aquellas que revisten #aaateristicas de lenguas criollas. Sin esas
descripciones, toda labor contrastiva resulta infg@sSolo de este modo podra ensefiarse la
variedad estandar, no ya confiados Unicamente imuigion que se tiene acerca de ella, sino
contando con algo explicito, es decir, una graraatic

b) En segundo lugar implica la preparacanh hocde profesores a cuyo cargo
estara la ensefianza del castellano tal como lcopespos. Basicamente, dichos profesores
debieran ser entrenados en los principios fundaatensobre las cuales reposa la ensefianza
contrastiva mediante la organizacion periddica utsibos de capacitacion desarrollados por
especialistas.

c) En tercer lugar implica un cambio rotundo deagmymas conceptuales, en este
caso, el abandono de un esquema tradicional deo sealdres y la sustitucion por otro,
inspirado en la ciencia linglistica. Se trata dadicar una serie de prejuicios, de fomentar un
cambio de actitudes, sobre todo de parte de laariosude la variedad estandar para con las
formas de la variedad no-estandar.

La tarea es seguramente muy ambiciosa en el paaoramstro. Para su
materializacién, no contamos con los medios acad#smiy técnicos necesarios que
conduzcan a tal fin; ante esta limitacion, la deadi compleja seguira siendo un laboratorio en
espera de técnicos y expertos. El autor sefialagjira tenido otra intencidn que la de hacer
deslindes dentro de las problematica de la ensafideizcastellano en el mediqué se debe
ensefiar guiénesPor otro lado, ha sugeridoaima

6 TAREAS PARA SOLUCIONAR EL PROBLEMA DE LA ENSENANZ A DEL
ESPANOL EN EL PERU

Para lograr la solucién del problema de la ensefidek espafiol en nuestro pais,
Miranda Esquerre, Luis (2007:101-103) plantea,ecotras, las siguientes tareas:
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a) Concientizar, crear conciencia del papel quggua lengua en una sociedad y
con respecto a cada uno de sus miembros: elementialcde la cultura; factor fundamental
de identidad y de la capacidad cognitiva.

b) Entender que se aprende a oir, hablar, leecnb&soyendo, hablando, leyendo
y escribiendo: ningun joven o nifio aprendera estésidades sin hacerlas. Ellas estan muy
ligadas al contexto cultural; por lo tanto, deben snmarcadas dentro de la cultura del
estudiante.

c) Tener una idea clara de la realidad glotologieauana y a partir de este
conocimiento podremos saber qué castellano ensgéarprobablemente no sea el mismo
geograéfica, social y estilisticamente. Todo lo geehaga desconociendo esta realidad esta
condenado al fracaso y eso es lo que esta sucedi¢ioda.

d) ¢Por qué el Ministerio de Educacion no hacenea culpasobre el reparto de
textos que nos cuestan una millonada de dolares? @i no se dedica mas bien a
implementar bibliotecas infantiles y juveniles edds los colegios del pais?

e) Dejar de producir profesores que saben comdianggero no saben qué van a

ensenfar.
7 EL MODELO DE LENGUA

Cassany, Daniel y otros (2000, p. 25) aluden aejuaodelo de lengua que la
escuela propone no es el Unico que recibe el aluiMap que contar con la presencia de la
familia, la television, la calle, los cuentos, étal vez la riqueza de la diversidad llegara a las
escuelas cuando en vez de analizar las dificultadegrminos deorreccidne incorreccion
se analicen en términos ddecuaciore inadecuaciorsegun el contexto de la comunicacion,
y se oriente la actividad escolar a desarrollaosdds recursos y todos los registros posibles
de la comunicacion, situando cada manera de hablar ambito que le corresponda.

Los autores mencionados (2000, p. 543-544) agregarel modelo de lengua de
la ensefianza no puede ser un modelo Unico y abs@upreceptivo, correcto y digno de
imitar. La ensefianza debe vehicular al maximovardidad de la lengua vy, por lo tanto, debe
presentar manifestaciones muy variadas.

Los ambitos de uso de la lengua son diversos sitaaciones en las que un

alumno se encontrard fuera de la escuela tambiémsolo La ensefianza tiene queN
9]
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proporcionarle elementos para que pueda selecclagagstructuras linguisticas necesarias &
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para cada tipo de texto o de situacion, y tambrierios para seleccionar el modelo de
lengua mas adecuado en cada caso.

El concepto de lengua que debemos transmitir alloanos tiene que ser real y
objetivo, alejado de los discursos romanticos gueltaban la lengua del pasado en
detrimento de los modelos mas actuales. La lenguwglano es mejor ni peor que la de otras
épocas y mucho menos que la de las demas comusitlag@isticas; es sencillamente, y ni

mas ni menos, nuestro medio de comunicacion.
CONCLUSIONES

1) Es conveniente conocer la realidad de la naéién.el planificador se enfrenta
a un pais multilingie y complejo en el que hay nliagdismo, contacto de lenguas y tipos de
bilingismo. Conocer la situacion linglistica sgavpara trazar los lineamientos de una
politica linguistica nacional y llevar a cabo uda@uada planificacion linguistica.

2) La tarea del maestro de lengua espafiola o dguieiaotra se vera enriquecida
y solventada por el apoyo de la lingUistica y lstsidios sobre la lengua que ensefia. El apoyo
consiste en a) un conjunto de nociones teoricasidel a la caracterizacion de una lengua y
la revision de nociones para redefinirlas o deadas, y b) una representacion ordenada de
los elementos que usa el hablante y las combinegiaiversas en que los utiliza, sin
desconocer la prioridad de ciertas construccionbsesotras. Se contrasta un esquema de lo
regular en el funcionamiento del sistema lingldstitente al campo aparentemente
asistematico de las emisiones individuales.

El profesor cumplira mas libremente su funcién dida y sacara mejor partida
de los materiales empleados. Llevar un curso bdakcbinguistica General le proporcionara
un marco conceptual que ha de servirle para lagras propdsitos. Conocer una lengua y sus
variedades, una de ellas la estandar, lo condacitdmar una nueva actitud frente a la
naturaleza social del lenguaje y al sentido dedawenciones establecidas por el grupo con el
gue interactia verbalmente.

3) La lengua no es una entidad homogénea sino imasib sistema diferenciado,
un haz de dialectos regionales, sociales y detregiEs conveniente asumir una actitud
relativista, en la que lo Unicamente pertinentéoessocialmente aceptable». Por lo tanto, el‘_|
criterio de correccion es relativo en el tiemporny e espacio. La propuesta del autor esl\cs
fomentar el bidialectalismo a fin de que sea meésctwo aquello del «ajuste» del individuo
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con su entorno sociocultural, no limitarlo a suie@ad, sino darle la oportunidad de asimilar
las lenguas y variedades empleadas por otros gragggenemos los casos de pobladores de
comunidades andinas y amazoénicas que adquiriesolesguas maternas y posteriormente la
lengua castellana e, incluso, lenguas extranjeras proceso de ascenso social.

Lo anterior genera tres implicancias: a) la ne@kide conocer la estructura
interna del espafiol estandar y la fisonomia dedasdades dialectales, b) la prepara@dn
hoc de profesores con un entrenamiento en los priogifindamentales sobre los que se
sustenta la ensefianza contrastiva y c) un camtindo de paradigmas conceptuales.

4) Es conveniente destacar lo que sefialan Albestmliar y otros (1975: 57):
«Deberia quedar claramente establecido que, panpreader los problemas de la lengua, el
bilinglismo y el multilingtismo, debemos recuperama perspectiva unitaria de la
interrelacion entre lengua, sociedad y culturaso Emmbién corresponde a los paises en los
que hay una realidad similar.

5) Es necesario hacer deslindes de tres aspecpostantesgué se debe ensefiar
aquiénesy como.Estan en juego el modelo de lengua que se ensefialaaula, el grupo de
alumnos con sus caracteristicas linguisticas diggrda metodologia adecuada para favorecer
una ensefianza adecuada.

6) Conviene destacar las tareas planteadas pondéirasquerre:

a) Lograr la concientizacién del papel que cumaleehgua en una sociedad con
respecto a cada uno de sus miembros.

b) Lograr que las actividades de oir, hablar, hee¥scribir estén enmarcadas
dentro de la cultura del estudiante.

c) Tener la idea clara de la realidad glotoldgieeupna para saber qué castellano
ensenar.

d) Capacitar a los profesores en los fundamentdggeistica general a fin de
que estén mejor preparados en qué van a enseébc@nso de Lengua.

7) Un modelo de lengua no es el tnico que reciladuehno en el aula, debe estar
regido por los conceptos @elecuaciére inadecuaciorsegun el contexto de la comunicacion
y debe situar cada manera de hablar en el &mbé&degoorresponde. El concepto de lengua
que debemos transmitir tiene que ser real y olgetlejado de los discursos romanticos en
detrimento de los modelos mas actuales, pueshdpudeactual no es mejor ni peor que la de
otras épocas y mucho menos que la de las demaswadas linglisticas: es nuestro medio

de comunicacion.
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