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A FILOSOFIA E A ADEQUACAO ESCOLAR:
PARADOXOS DE UM SABER INSTITUCIONALIZADO

Artur Rodrigo Itaqui Lopes FilHo

RESUMO: O presente artigo tem por objetivo abordar trésifies paradoxais existentes na
problematica insercéo da filosofia, como disciplotaigatoria nos curriculos das inUmeras
escolas do territorio brasileiro. Instigando nddeio despertar de uma necessaria reflexédo
acerca da delicada situacao vivida pelos profisssoda filosofia que atuam no mercado de
trabalho, como professores escolares, o presetigo ando pretende trazer respostas
conclusivas as questbes aqui erigidas, mas, siomgver um meio para que a discussao
acerca dos temas aqui propostos transpassem dsslide um pequeno artigo e ganhem
propor¢cdes necessarias, para que mudancas posséatg,dvir a ocorrer.

PALAVRAS-CHAVE: Filosofia. Educacéo. Escola

THE PHILOSOPHY AND THE EDUCATIONAL ADEQUACY:
PARADOXES OF A KNOWLEDGE INSTITUTIONALIZED

ABSTRACT: The present paper aims to discuss three issuetingxis the paradoxical
problematic of insertion of philosophy as a obiigg subject in the curriculum of many
schools in Brazil. Instigating in the reader theak@ning of a necessary discussion about the
delicate situation experienced by professionals wiook in the philosophy job market as
school teachers, this paper is not meant to bramglasive answers to the questions erected
here, but means to promote the discussion dfojies proposed here trespass the limits of a
short paper and earn the necessary proportioriedbchange can indeed occur.
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INTRODUCAO

E sabido que, no ano de 2006, os curriculos daseras escolas de ensino publico e
privado do vasto territorio brasileiro sofreram ugnande transformacéo. A resolucdo do dia
16 de agosto de 2006, publicada no dia 21 de agostoesmo ano, vinha coroar a vitéria na
batalha travada por um grande nimero de profissialzaeducacdo, em especial das areas da

filosofia e da sociologia. Tal resolucdo vinhaitogt nas escolas de ensino publico e privado
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de todo o territério brasileiro a imediata incogugo, nos anos finais da formacgéo escolar — a
saber, o Ensino Médio —, as disciplinas de filasefisociologia, em carater obrigatoério para a
conclusao da formacéo escolar de todo cidaddo.eNaesmo ano, o Conselho Nacional de
Educacado (CNE) deu, entéo, aplicacdo imediatacddugio, fixando o prazo de, no maximo,
um ano, para que os Estados e Municipios pudegsmnsua vez, adequar seus respectivos
curriculos e, assim, cumprir tal determinagéo.

ApoOs a instituicdo de tal obrigatoriedade, inimegressadores, preocupados com o
que viria constituir o curriculo dessas duas nalissiplinas, passaram a erigir suas propostas
e igualmente seus questionamentos. Tendo comaoabas8-9394/96, que afirma ser “[...] o
dominio dos conhecimentos de filosofia e da sogialonecessarios ao exercicio da
cidadania” (RODRIGUES, 2002, p. 166), seguido ge@N/EM de 1999, que, por sua vez,
entende que a perspectiva para o ensino médiaugdgrendizado permanente, tendo como
“[...] elemento central dessa formacao a constridgieidadania em funcdo dos processos
sociais que se modificam, [dando énfase] a formatida e o desenvolvimento da autonomia
intelectual e do pensamento critico” (PCN/EM, 19925), em se tratando da filosofia, em
especifico (que é o objeto do presente artigo), uaiséa gama de pensaddrasabaram por
concordar, em seus respectivos estudos, que, apesdealizado pelos documentos oficiais,
a filosofia, como disciplina obrigatoria, trariansigo uma vasta gama de problematicas
situacdes a serem enfrentadas para, assim, ats@r citados objetivos almejados, presentes
nos igualmente ja citados documentos oficiais @sgorientariam a introducéo da disciplina
no Ensino Médio.

Diante disso, ndo muito credo com a suposta espeeranibuida a filosofia, como
obrigatéria no Ensino Médio, Walter Omar Kohanm@ssscrevera em seu artigerspectivas

atuais do ensino de filosofia no Brasil

Enquanto experiéncia do pensar, a filosofia exige pensar aberto ao
estranho, ao outro; ela rejeita os modelos, odgaras, as formas Unicas,
padronizadas. [...] Longe de qualquer otimismal fémaplicaria aceitar que o
gue se faz dominante nas instituicbes educacionaignsino fundamental,
médio e até superior, ainda ndo € filosofia, petmos se a filosofia tem a
ver com promover experiéncias do pensar. (KOHANZ22.27).

ZA exemplo: Walter Omar Kohan, Jayme Paviany, 8iallo, Marilena Chaui e outros.
® Artigo publicado no livrdJm olhar sobre o ensino de filosofia (2002).
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As palavras de Kohan ilustram um pouco do incOmadao pelos profissionais da
filosofia que se encontram diante da grande quesi&dluminara o presente artigo: O que
ensinar e como ensinar filosofia, dentro do atoddiante escolar?

N&o é facil tratar de uma questéo tdo complexalmgente, sentimos que existe uma
efervescente necessidade de abordarmos os inUpretdemas vividos pelos profissionais
da filosofia, ao exercerem a profissdo de professqrara adolescentes, assim como as
dificuldades encontradas pelas instituicdes enrinese tal disciplina no curriculo escolar.
Essas dificuldades abrangem um vasto e complexarioeque se desdobra em questdes que,
para muitos, podem gerar um grande desconfortdbaa-las. A exemplo, Zita Rodrigues,
em seu textoA filosofia no ensino médio conforme a LDB-9394@6as diretrizes
curriculares do MEC-PCN/EM (1999)ainda que se postando como defensora da insercéo,
igualmente entende que a filosofia acabaria parestdr inUmeras questbes com as quais o
quadro das instituicbes de ensino do territériositeo e seus respectivos aparatos
organizacionais nao estariam aptos a lidar. Didis®0, a autora apresenta uma vasta lista de
guestionamentos acerca da delicada situacéo, @efitustrar uma pequena camada do dificil
emaranhado de questbes que se desdobram e devemfreettadas visto o retorno de tal

disciplina as instituicbes educacionais contempEa&nAssim escreve a autora:

Entendida todas [...] imbricacdes, faz sentido tiomsr: por que o0 ensino de
filosofia no EM no atual contexto? Quais s&o as especificidadéidafia
nos curriculos do EM? Que conteludos devem ser mmdeos nesse
processo? Que metodologias devem ser empregadasepdesenvolver um
ensino prazeroso e adequado de filosofia? O quduoss do EM esperam
da filosofia enquanto disciplina do curriculo? Qéal papel pedagogico do
ensino de filosofia no processo de ensino — apragdm do EM?
(RODRIGUES, 2002, p.170).

Por sua vez, Jayme Paviani, seguindo a linha deciam defendida por Zita
Rodrigues, apresenta em seu arfigosofia do ensino da filosofiaum vasto conjunto de 25
guestionamentos nos quais o autor expde com madguaas das situacées com as quais o
profissional ministrante da disciplina de filosoffea escola, inevitavelmente um dia tera de
enfrentar. Sua apresentacdo, ao mesmo tempo empreojplematiza, descreve a realidade da
estrutura educacional contemporanea e como a fidbpsodotada de pretensdes

* Artigo publicado no livrdJm olhar sobre o ensino de filosofia (2002).
°>EM é a sigla usada pela autora para referir amgndédio.
® Artigo publicado no livrdJm olhar sobre o ensino de filosofia (2002).
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transformadoras, teria de lidar com os muitos gagrambricados na estrutura dessa grande
instituicao.

Dentre os problematicos apontamentos erigidos pator, a necessaria reflexao
acerca da situacdo em que ocorre 0 aprendizadoaiglaaque julgamos aqui merecer uma
maior atencdo. Tal problemética se refere aquiktepdido pela educacdo contemporéanea,
longe das ideologias que inflamam a academia omdeto comumente, og$actos sé&o
suprimidos frente aos discursos romanticos erigmma um estranho e devoto fervor por
uma vasto namero de profissionais da educacdo. &nalseu apontamento, Paviani nos
instiga a observar as instituicdes de ensino enagoseem como uma disciplina que pretende o
livre pensar, como, de fato, a filosofia aparent#med entendida, coexistiria em meio a
l6gica mecanicista da atual progresséo escolapmiende aliar, e muitas vezes confundir, as
ideias de formacédo para a vida com a formacdo pamsercado de trabalho, ou para o
ingresso em cursos de Ensino Superior.

Seguindo a linha de raciocinio aqui ilustrada potoles exemplares os quais
contribuem para com a problematica insercdo dadila, como disciplina obrigatéria nas
instituicbes educacionais brasileiras, assumiremogesponsabilidade de aqui erigir um
conjunto de questionamentos 0s quais acreditamsisal, a0 menos um pouco, 0 sentimento
vivido pelos filésofos brasileiros diante de taluagdo: Qual a esperanca depositada na
filosofia como disciplina obrigatéria no curriculescolar brasileiro? Qual o papel do
profissional que ministra a disciplina de filos@fifQual o conteudo que cabe a esse
profissional ministrar? Qual o poder de intervengdas instituicbes de ensino na ja
mencionada disciplina? Qual a relacdo da discipliog filosofia com o
Vestibular/PAVE/ENEM e outros possiveis processeselecdo para o ingresso no Ensino
Superior? Enfim, o que é pretendido com a filospfiaescola?

Longe de pretender aqui responder cada questaonateira analitica, o que
imbricaria um vasto conjunto de situacOes a ser@nsideradas, que mais confundiriam do
gue elucidariam o pretenso leitor, o presente aitt@tara de abordar, de maneira generalista,
essas mesmas questdes, como parte de um conjutri@sdearadoxos 0s quais acreditamos
serem vividos pelos filosofos profissionais, ateantomo professores da disciplina de
filosofia nas inUmeras das nossas escolas de ENgdm.

Assim, o corpo do presente artigo passara a sestitodo de uma sucinta
apresentacao sistematica dos paradoxos que aoredixistirem e que constantemente s&®
enfrentados pelos filésofos profissionais da edimageguida de um conjunto de breves_g
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essencial abordagem, com fins de estimular o sergmnde um campo de discussbes que
transcendam as paginas de um pequeno artigo.

Enfim, € importante ressaltar que os paradoxos aprgsentados refletem apenas
uma fina camada da complexa teia de mecanismososaguiais os muitos fildsofos — como
professores da disciplina de filosofia no EnsinodMébrasileiro —, a0 menos assim
acreditamos, terdo de refletir, para que algumsstoamacao, de fato, seja possivel. Mesmo

gue elas venham a ocorrer apenas em um futurathsta
PRIMEIRO PARADOXO: FILOSOFIA E MERCADO DE TRABALHO

Muitos dos profissionais que concluem seus est@soslicenciatura, na area da
filosofia, encontram no espacgo escolar uma pringd@tunidade para exercer algum oficio
que, além de lhe gerar alguma experiéncia, tambénoportuniza um meio de sustento, ja
gue, tratando-se da realidade brasileira, o formama filosofia logo cedo descobre 0 escasso
e quase inexistente espaco remunerado dispondolipelas inGmeras instituicbes para a
pesquisa teoricoffilosofica. Longe de afirmar gsepasquisas brasileiras ndo possuem, em
algum momento, um campo de aprofundamento tedtasaifico, mas é sabido que
pesquisas que nao possuem uma aplicabilidade itaettbamercado, isto €, que ndo tragam
resultados que sejam, ao menos, possiveis de pernadyum impacto na vida cotidiana,
dificilmente recebem fomento para sua elaboracgéao.

Assim, a filosofia tende a sofrer sua primeiraajfio paradoxal: mesmo que o
anseio do filésofo seja 0 desenvolvimento de sene Ipensamento, a emergéncia de um
mundo capitalista, cada vez mais exigente, logo,caasta o pretenso amante do saber a um
oficio que passara a prover o seu tdo necessatenso. Em meio a burocracias intrinsecas
ao sistema educacional, que obriga o profissioaadiicacdo a dividir suas funcdes entre as
praticas de administracéo, gestao e, claro, prdécante, as instituicdes de ensino ndo muito
cedo passam a ser 0 mais proximo do almejado pésmfb, dito amante do saber. De um
livre pensador para alguém condicionado a pratcdidatica, cedo o filésofo descobre ser a
filosofia secundaria a dinamica da vida contempesaou sujeita a uma forcada orientacao, a
uma atuacdo em areas mais rentaveis do mercadaba¢hp.

A dificuldade de espaco para atuacao profissiooalrdcém-formados filosofos pela
academia, direciona muitos ao ingresso nas inunmestatlicées de Ensino Médio existentel%?)
em todo o territério nacional (outras poucas, imcla o Ensino Fundamental), para, assim,_g
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Professores do Ensino Médio, os fildsofos sofremmdasmas dificuldades enfrentadas pelos
outros tantos professores das demais disciplinasoguestudantes devem cursar, se assim
desejarem concluir o Ensino Médio e se tornaremsapiparticipar, dos processos de selecao
para o ingresso no Ensino Superior. Mas algo tardiaciplina de filosofia um tanto peculiar.
Logo ao ingressarem nos ultimos anos do Ensino dlédi estudantes percebem a
l6gica na qual se encontram inseridos, desde $a@acia: estudar para assim estarem aptos a
prestar um concurso para o ingresso no Ensino Bugeu profissionalizante), sendo este,
por sua vez, aguele que munird o adolescente doeconento necessario para atuar no
mercado de trabalho. Seja oriundo de uma imposigdocondicionamento familiar
(paternal/maternal), tanto quanto fruto de um adndamento social, o ingresso no Ensino
Superior coroa 0 adolescente pelo esforco prestamap participante da jornada escolar,
além de, teoricamente, muni-lo (e os pais tambémesperanca da aquisicdo de um téo
sonhado emprego, fruto da obtencdo do igualmeanteddhado diploma, o qual traria, mais
uma vez, teoricamente, total independéncia finaaceiele. Para ilustrar tal situacéo, cito o
conhecido autor critico dos processos de avaliggia 0 ingresso no Ensino Superior,

Rubem Alves:

[Os vestibulares], anunciados como inocentes pokasntrada, [tem como
efeito] o poder de moldar e determinar os padr@&sediicacdo nas escolas
de ensino médio e até mesmo fundamental. CiimplEese processo sao 0s
pais. Ansiosos por ver seus filhos nas universisigaler imaginarem que um
diploma vai Ihes garantir seguranca econémica,cerempressoes sobre as
escolas no sentido de que elas se transformem &ituigbes dedicadas a
“preparar para os vestibulares”. Boa escola é ague¢ segue os modelos
dos cursinhos. Aquelas que ndo se ajustam estdaemadas a
marginalizacdo: instituicbes indteis, ndo prepanaama o0s vestibulares.
(ALVES, 2000, p.15-16)

Tratando, em especifico, dos estudantes do ultimooda Ensino Médio, é forgoso
perceber que a disciplina de filosofia enfrenta ugnande dificuldade em ter alguma
prioridade na vida de tais adolescentes. Nao deschr o ndo interesse particular que alguns
adolescentes tém com os estudos de cunho teéritin gouco responsabilizando os
profissionais da filosofia de ndo despertarem er@sse no adolescente, a dindmica de vida
que os jovens que vivem hoje tal realidade exige eles estruturem, desde cedo, suas
prioridades, caso estes pretendam ingressar naésemda do Ensino Superior.

Enquanto isso, na escola, o0 mesmo paradoxo vivalo fildsofo, referente aoLT.;

engquadramento profissional, é desdobrado sobraudagge que se encontra no ultimo ano dog
o0
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Ensino Médio. Por mais interessantes que possapasgialguns as discussdes desenvolvidas
em sala de aula, provindas dos debates estimulpelas professores da disciplina de
filosofia, a prioridade sempre sera a emergéncimgi@sso no Ensino Superior, ndo somente
pelas exigéncias oriundas do proprio estudante dospais (qQue indiretamente anseiam pelo
“sucesso” de seus filhos) e das préprias instirggde ensino (que, igualmente, de maneira
indireta objetiva 0 sucesso de seu corpo discentegsmo que para fins
propagandisticos/mercadoldgicos).

O ingresso no Ensino Superior, entendido como peata uma suposta estabilidade
financeira (mercado de trabalho), acaba por oneaggrioridades de estudo do adolescente
que, por sua vez, encontra nas disciplinas de cyminamente tedrico, como de fato a
filosofia vem sendo desenvolvida, um estudo seaqimdgara muitos, passivel de descarte.
Cabe, assim, a retomada da questdo previamentdaerigs primeiras paginas do presente

artigo: O que ensinar e como ensinar filosofia iedb atual ambiente escolar?
SEGUNDO PARADOXO: A FILOSOFIA E SEU CONTEUDO

A néo existéncia de um curriculo de filosofia vdtigpara o ensino escolar promove
para o profissional da area uma situacao deveeagypante. Quando, diante da dificil tarefa
de ministrar a disciplina para os adolescentescqugdem o corpo discente das séries finais
da formacao escolar — a saber, o Ensino Médio #pmfilosofos profissionais da educacao
se deparam com a dura realidade da néo existéaaiancturriculo que oriente o seu ensino,
cabendo a eles mesmos escolher o que ministratp teamo orientacdo, além de sua
consciéncia, uma variada gama de livros escritosupo aplainado de pensadores/filésofos
que, a sua maneira, pretendem defender suas rgapegbsicdes, como “precursores” no
desenvolvimento de um curriculo para a filosofimodlisciplina escolar.

Em seus estudos acerca do conteludo necesséricqapor a disciplina para o
Ensino Médio, Jayme Paviani aponta algumas carstitass problematicas existentes com
relacdo a questdo da escolha dos manuais e cordpmees que, inevitavelmente, o fildsofo
ministrante da disciplina de filosofia acaba pofremar na contemporaneidade. Assim

escreve o autor:

Um programa de ensino pressupde leituras de textoanuais. Os manuaisC\
tem uma funcéo de apoio; serve para sistematizdrecimentos necesse’zriosl—f:?s
para realizar novas investigacfes. O conhecimemteo ndepende do £
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conhecimento ja produzido. Por isso, ndo é faadtes®r compéndios que s



atendam a todas as exigéncias filosdéficas e pedzagdd?or exemplo, um
texto pedagdgico ndo pode transformar a filosofiana doutrina ou

ideologia, retirar das indagac0es filosdficas mwvido pensamento, reduzir
os argumentos em declaracdes definitivas, as idéiasconceitos fixos.

(PAVIANI, 2002, p.50).

Entre livros e filésofos ha os que defendem umiculw voltado para a compreensao
da filosofia de maneira ampla e flexivel e outrag glefendem uma linha conteudista e
historiogréfica. O fildsofo ministrante da discidi cedo percebe estar em uma situagdo um
tanto desconfortante, pois ndo nos parece neoesseatar dotado de um aprofundado
conhecimento filosofico para identificar ai a edmstia de um abismo entre ministrar uma
disciplina que pretende abordar assuntos diversarsa da realidade vivida pelos estudantes
do Ensino Médio, como a exemplo, tratar do temapfoblemas da corrupgdo na politica
contemporanea brasileira, tendo como referéncimsenlassicos de autores que compdem o
imenso quorum da filosofia politica e, por outrddaabordar as influéncias do pensamento
dualista platdnico na construgdo da metafisicaodéigca — igualmente suportado por textos
de especialistas que contribuem para tal estudo.

Muitos filosofos, ao pretenderem construir o cwldaue ira conter o conteddo a ser
ministrado nas aulas de filosofia do Ensino Médiodem a trabalhar a histéria como “fio
condutor” de seu trabalho. Separam a filosofia@s grande campos: o Antigo; o Medievo e
0 Moderno/Contemporaneo, desse modo, muitas vezenflo com um conteddo demasiado

formal. Em defesa desse tipo de abordagem, Jaywi@iPassim escreve:

[...] os aspectos histéricos e sistematicos sacortaptes no ensino da
filosofia. Quando Nietzsche afirma, ddumano demasiado humarmje a
“falta de sentido histérico é o defeito hereditadi® todos os filésofos”,
chama atencéo para o fato de que toda a constsigt@matica ndo deixa de
ter uma génese no tempo, na histdria, no contexioeconémico e cultural
e nas implicacbes biograficas do filosofo. Poderdestacar e analisar
sistematicamente um problema filoso6fico, porémdoteno qual ele esti
objetivado nasceu de um contexte AVIANI, 2002, p.46)

Mesmo que seja adotada pelo filésofo ministrantabardagem historicista da
filosofia, o problema que aqui se pretende abmdaefere a selecdo daquilo que vira compor
o conteudo curricular de tal disciplina. Sendo rassilém de ter de promover o fatidico
esforco de selecionar, a sua maneira, autoresitesfescolas de pensamentos diversos, o
filosofo ministrante que adota a abordagem histdriem de lidar com a dificil situacdo dé¥?
simplesmente abandonar inUmeros autores/correstetds ao esquecimento, tendo em vislt_ag&‘
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dedicada ao estudo da filosdfigAssim, é cabida a questdo: Como afirmar que Bean
Sartre é mais importante de ser estudado no Ehéwio que Ludwig Wittgenstein; que a
filosofia de Parménides € mais relevante ao erggridosofia na escola que o pensamento de
Demdcrito; ou mesmo que as teorias desenvolvidasaptores como Michel Foucault
merecem um maior destaque do que aquelas desata®|yor Paul Feyerabend?

Ainda que essa situacdo j4 possa parecer extrert@mesconfortavel a muitos e
desde ja permita, por si sO, que venhamos a despgrahdes periodos de reflexdes, temos
ainda o ja mencionado agravante do ingresso nm&r&iiperior, cujos processos seletivos,
conhecidos como Vestibular/PAVE/ENEM, contemporameate, acabam por determinar,
aos poucos, aquilo que vird a ser o conteudo dgpliie de filosofia, vistas as sutis inser¢des
de questdes referentes a ela, gradativamente peeseas avaliacdes dos ja mencionados
processos de selecdo. Para que a disciplina temhgrau de relevancia objetivo na vida
académica dos jovens estudantes e ndo somentéivaybgemo muitos pretendem defender,
0 conteldo a ser cobrado pelos processos sel@@raso ingresso no Ensino Superior acaba
por orientar a estruturacdo de um curriculo cadamais formalizado. Assim, a filosofia
passaria a ser orientada por esses 0s processedeqgéo, ndo diferenciando sua pratica de
algumas das demais (para ndo mencionar todaspliissi do Ensino Médio brasileiro. Algo
pouco preocupante para alguns, algo por deveradamfo para outros.

Entre questdes extremamente formais co@oargumento do génio maligno de
Descartes o leva a desenvolver toda sua teoria.gboena conclusédo alcancada pelo autor a
partir deste argumente questdes de extrema subjetividade as quais feenmaim maior grau
de liberdade de reflexdo comibendo como base a teoria politica desenvolvida pefesador
francés Jean Jaques Rousseau, argumente acergaoda#/eis contribuicbes para a politica
contemporaneaos filésofos profissionais do ensino escolar acapor se encontrar em uma
situacdo nebulosa quando diante de questfes erigmtapais, estudantes e instituicdo que
podem ser resumidas nessa Unica sentenpae sera cobrado no Vestibular/PAVE/ENEM?

Caso a resposta sejaada sera cobradode maneira messianica, rapidamente nos é
possivel prever uma grande evasao de estudanteauttes de filosofia na escola sob o
argumentopara que fazer um grupo de estudo em filosofi@skd de estudar quimica para
o vestibularZComo escrevera Rubem Alves: “Os exames vestilgjlarg involuntariamente,

estabelecem o modelo de exceléncia educacionalsageido pelas escolas” (2000, p.16-17).

Pécg)ln%s 4

" E sabido que poucas instituicbes brasileiras dibflizam mais de uma hora semanal para t
disciplina, visto que os conteddos ministrados pe@mais disciplinas do Ensino Médio brasileir
exigem uma maior carga horaria semanal.



Assim chegamos ao segundo paradoxo: Como seleaotmmteddo que ira compor
o curriculo da disciplina de filosofia no Ensino dii sem que ela seja transformada em mais
uma disciplina rigida e formal, que ocupara umwastriodo de tempo do estudante em um
estudo (em grande parte) orientado para um fimiaixel como 0 ingresso no Ensino
Superior? Se a filosofia tem uma funcgéo intringgedibertar o pensamento e promover um

espaco de livres reflexdes, nunca estivemos tasi@mpados.

TERCEIRO PARADOXO: TODOS SOMOS PENSADORES, TODOS SMOS
FILOSOFOS

O mais dificil dilema vivido pelos profissionais fill@sofia. Comecemos este tdpico
com algumas simples questdes: Quem esta habilgagloestionar um trabalho da area da
quimica? Quem esta habilitado a questionar umaagéal da area da fisica? Acreditamos que
a resposta nos é clara, ao tratarmos dessas 6 atges do conhecimento humano. Quem esta
apto a fazer qualquer ponderacdo acerca de umadaremnhecimento € o profissional
habilitado na referida area do conhecimento, istoréquimico pode questionar uma questao
elaborada por outro quimico, um fisico pode queatiaim calculo desenvolvido por outro
fisico e assim por diante. Isso se da devido adaemmento que ambos os profissionais
possuem acerca de uma mesma area do conhecimento.

Agora, seguindo a mesma logica de raciocinio, rangi a seguinte questdo: Quem
esta habilitado a questionar o trabalho desenwlpilo filosofo? Teoricamente, a resposta
gue deveria ser erigida seria a mesma obtida ¢gleal com a qual as questdes anteriores até
entdo foram respondidas: o fildsofo. Mas é sabide igso ndo reflete aquilo que de fato
ocorre.

Devido ao fato de a filosofia ser uma area do coinfento de acesso publico (o que
€ algo positivo), isso faz com que muitos aventasgiestudiosos, eruditos e tedricos das
mais inumeras areas do conhecimento acabem poberecg alcunha de filésofo,
simplesmente pelo fato de pensar profundamentecaacg® um oOu outro assunto. Essa
titulacdo muitas vezes € dada por pessoas queaoabi@sofos, de fato, sendo que, muitas
vezes, esse titulo acaba por ser resultante deautoatribuicdo um tanto desconfortavel e
incbmoda por aqueles que de fato percorreram ocoatdminho que resulta na conquista
dessa mesma titulagdo. Como adverte Paviani: “Saeaompreensdo adequada, a filosofﬁ

pode ser vista como um conhecimento tedrico igosidemais” (2002, p.43).
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A problemética aqui apontada se encontra na difielagcdo existente entre
pensador/erudito e filosofo. De maneira algumaretepde aqui diminuir um diante da figura
do outro, mas é necessario que se reflita acercainig clara distincdo. Enquanto o
pensador/erudito é alguém que detém uma vasta garmanhecimento, referente a inumeros
assuntos das mais inUmeras areas do conhecimefili@sajo € aquele que estuda e teoriza
acerca da historia do desenvolvimento do conhedoniemmano e como ele nos auxilia no
exercicio do entendimento dos mistérios refereateemanidade e ao mundo, néo limitando
suas reflexdes a concretude materialista do fenénf@igo que lhes permite flertar com a
metafisica). Nesse sentido, € justificado um cdes&nsino Superior na ja mencionada area
da filosofia.

Mas quanto ao ingresso no mercado de trabalho,speciico na atuacdo docente,
com fins de ministrar a disciplina de filosofia ansino escolar, o filosofo acaba por sofrer
uma grave gafe profissional oriunda de colegas@usive, de algumas coordenacgbes que
pretendem orientar/alterar/decidir aquilo que digsmnal habilitado para aquela area devera
ministrar como conteudo.

Devido a falta de compreensdo das instituicoes we a filosofo € alguém que
estudou o suficiente para alcancar um titulo sapemuma referida &rea do conhecimento, a
filosofia, como disciplina escolar, constantemestffe duras e constantes transformacdes de
cunho revisionista, tendo em vista a “manutencdo” abnteddo provinda de muitas
coordenacdes de, igualmente, muitas instituicbedad elas sustentados pela crewegano
somos todos aptos a pensar profundamente sobrenadgsunto, de maneira analoga, somos
todos filésofos.

Portanto, o ultimo paradoxo se constroi: Como exsigiiedade com o profissional da
area da filosofia, em um mundo que entende o fitbsmmo uma figura de extrema
importancia para a sociedade, como um todo, mas apenesmo tempo, compreende a
filosofia como uma arte capaz de ser exercida patgger pessoa leiga que possua certo
hébito de leitura ou refinado espirito critico?

CONCLUSOES
O presente artigo pretendeu apontar um conjunttrée situacdes paradoxais as

quais acreditamos estarem presentes na atuacdssmmadl do filosofo, docente da disciplin?—%

de filosofia no Ensino Médio escolar contemporabessileiro. Igualmente fora pretendido
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problematizar tais situagOes paradoxais, de magemaralista e igualmente sucinta, para fins
de adequacao ao corpo de um pequeno artigo.

A todos os paradoxos aqui apresentados, um peaqaenfanto de discursos erigidos
por um seleto grupo de filésofos, propositalmeptegonados, foram utilizados, com fins de
orientacdo para a tomada de posicdo do autor deste. De igual importancia para o
desenvolvimento das j4 apresentadas situacdesopaiad foram as muitas experiéncias
vividas pelo autor, em sua pratica como profesaadigciplina, no Ensino Médio e Superior,
de um pequeno grupo de escolas e universidadekelvess

Ainda que as discussfes possam apresentar ao patma ou talvez nenhuma
conclusdo elucidativa acerca das problematicascdigs erigidas no corpo do artigo, cabe
aqui ressaltar que a pretensao assumida, desdea fora de instigar no leitor o incobmodo,
que acreditamos ser necessario para que tais gagsdb8sam vir a ser ao menos refletidas
com a seriedade que, teoricamente, supomos secid&rgisto que elas, ao menos assim,
acreditamos, abordam um vasto conjunto de pontegilgecos do ensino de filosofia no
Ensino Médio, compartilhado por um grande numerdildeofos docentes dessa mesma
disciplina, das inUmeras escolas do vasto temitdrasileiro.

lluminado pelas palavras de Jayme Paviani que \esct@ luta para introduzir a
disciplina de filosofia no ensino [...] médio e ndemais cursos de graduacdo de nivel
superior € ineficaz caso ndo se tenha capacidadxateitar o ato de filosofar em nossas
aulas” (2002, p.41), é-nos possivel concluir quatecao do profissional de filosofia na
escola encontra inUmeras dificuldades, como esqaepe artigo pretendeu apontar. Nao
acreditamos que alguma solucdo venha a ser epgidalguma autoridade, em tempo habil,
mas acreditamos que mudancas poderao acontecema@modo deixar o siléncio da sala de
aula e atingir todos os profissionais que hoje mive dinamica dessas e de muitas outras

situacOes paradoxais.
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