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ESCOLA: ESPACO E TEMPO DE INTENCIONALIDADES EDUCATI VAS

Marli Terezinha Wagner Adarhs

RESUMO: A temaética apresentada tem a finalidade de propoacireflexdes acerca do
papel da escola, como espaco do saber sistematgadebida, ao longo do tempo, com suas
diferentes intencionalidades educativas. Traz-@@ocaporte tedrico, as discussdes de Freire
sobre o “ensino bancario”, ao negar a essénciaulzagéo, propondo, assim, a dialogicidade
no educar, ao reiterar o constante pensar cribioesa pratica. Santos nos possibilita pensar o
“local” onde se efetiva 0 processo ensino apremggizae Marques contribui, ao enfatizar o
compromisso dos profissionais da educacéo na cgastido projeto pedagodgico da escola.

PALAVRAS-CHAVE: Escola. Espaco/tempo. Intencionalidade educativa.

SCHOOL: SPACE AND TIME EDUCATIONAL INTENTIONS

ABSTRACT: The theme presented aims to provide reflectionsitaihe role of school as an
area of systematic knowledge, perceived over time its different educational intentions.
Bring as theoretical discussions of supply Freiretlle "banking education" to deny the
essence of education proposing to dialogical cdniexeducate to reiterate the constant
critical thinking about the practice. Saints enahle to think the "place" where learning and
teaching process effect resource, Marques, comésbio emphasize the commitment of the
education professionals in the construction ofsitteool's educational project.
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O momento atual esta marcado por tendéncias denoedendmica, cultural e
social que geram conflitos e interferem nos destohms povos e nacdes. A0 mesmo tempo,
tudo parece andar com maior rapidez. Conseguimegacha locais distantes em menor
tempo. Estamos tendo a sensacéo de que tudo dastaaessivel e de que o tempo passa mais
depressa, ou ainda, podemos dizer que o locabalgtoque o global é local.

Estabelecem-se novas configuracbes espaciais @taimpPara Veiga-Netoas

transformacdes que ocorreram nas Ultimas décadaenir “[...] conseqiéncias diretas e
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profundas para os mundos da economia, da pol@tecaultura e da vida cotidiana”. Essas
transformacdes também provocam mudancas no ambilcaeional. Nesse sentido, o
objetivo deste estudo é compreender os aspectodizpra respeito a formacao do professor
e sua pratica pedagdgica, no contexto escolar.

O processo educativo vem sendo influenciado petdsnqpdas transformagdes que
ocorrem na sociedade. A Terceira Revolucao Industria globalizacdo dos mercados que
vem ocorrendo no mundo, em ritmo bastante aceleragpem consigo novas formas de
organizacdo econémica e de trabalho. Coexistemtehdéncias de inclusdo e de exclusao.

Pensemos com Santos (2000, p. 65-74), ao afirmar‘gu] a globalizacdo se
realiza, mas nao a servico da humanidade” e tesedencarada a partir de dois processos
paralelos. De um lado ha “a producdo de uma mhtle”, que tem como “base o
dinheiro”. De outro ha a “producéo de novas relagEciais entre paises, classes e pessoas”
fundamentada “na informagéao”.

Partindo desse pressuposto, percebemos que, eln geiigica da exclusao
predomina, pois 0 mundo se torna cada vez maiguds excludente e, dentro de cada pais,
especialmente entre os mais pobres, “[...] infodoag dinheiro mundializados acabam por se
impor como algo autdnomo face a sociedade e, me&semnomia, elemento fundamental
[...] das relacdes entre paises e dentro de ca@d®’haleterminam as desigualdades, ndo s6
em escala local, mas também em escala global.

Assim, a légica da globalizacdo nos remete a uncegssm de competitividade
cada vez maior, uma vez que o global e o locaueddm numa realidade. Santos (2000,
p.79) exemplifica, ao afirmar que “[...] no mund® globalizacdo, o espaco geogréafico ganha
Nnovos contornos, novas caracteristicas, novas dibesii Diante disso, para pensar a
educacao, necessitamos refletir sobre essa logica @nplicacdo na economia, na cultura e
na sociedade em geral.

Diferentes relacdes sociais existentes nos espacais e globais influenciam a
acdo educativa escolar e possibilitam questiofangdo da escola. Todavia, encontramos,
ainda, muitos profissionais acreditando que asasaio mudam na escola. Agindo assim,
estdo reafirmando o longo processo de alienacaee dagam submetidos e ndo percebem a
escola como um dos espacos relacionados ao lacegj®bal.

Desse modo, a realidade escolar ainda reflete ute fcaco de sua origem. S
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esfacelamento e promover sua integridade. Parazeud®000, p.57) “[...] essa pedagogia
responde adequadamente as demandas do mundo abdrekda vida social” instituidas ao

longo do tempo como aceitaveis e inquestionaveiacrescenta: “Nada mais adequado do
gue uma escola que, para realizar o trabalho pgdag&e organizasse de forma rigidamente
hierarquizada e centralizada para assegurar oigréthamento necessario a vida social e
produtiva”.

Nesse contexto, a escola é objeto de variadas gadas discussoes,
questionamentos, andlises e criticas. Discuteesereve-se sobre sua posi¢do e importancia,
uma vez que, na sociedade, tem a funcao sociateadosaber sistematizado.

Mas, que funcéo socializadora € essa, se um eleuadero de professores ainda
continua priorizando e privilegiando a velha mamaiomo foram ensinados? Reforcam a
transmissao do conhecimento, afastam cada vezaralisno do processo de construcao do
conhecimento e reafirmam um tipo de sociedade go@up seres incapazes de pensar, de
criar, de construir e, até mesmo, de reconstrgiordhecimento. ISso nos remete as reflexdes
de Freire, quando afirma que saber ensinar ndanénitir conhecimentos, em que pese 0
“ensino bancario”, que deforma a necessaria cii#ide do educando e do educador. E,
assim se expressa o educador Paulo Freire:

Na viséo ‘bancéria’ da educacao, o ‘saber’ é uns@o dos que se julgam
sébios aos que julgam nada saber. [...] Se o0 edu&ad que sabe, se 0s
educandos os que nao sabem, cabe aqueles dagaenkegar, transmitir o
seu saber aos segundos. [...] Ndo é de estrankaf,.q os homens sejam
vistos como seres da adaptacdo, do ajustamentot@ungis se exercitem
0s educandos no arquivamento dos depdsitos quesliedeitos, tanto

menos desenvolverdo em si a consciéncia criféE(RE, 1987, p. 57-
60).

Essas caracteristicas nos mostram que a concepg@éria nega a esséncia da
educacdo, ou seja, a dialogicidade. Ao mesmo tempo, cria possibilidades para a
construgdo ou reconstrugdo do conhecimento, poiedogandos ndo s&o convidados a
conhecer, mas a memorizar o conteudo narrado peteaque supde deter o saber.

Sendo assim, para Freire (1987, p. 68), “[...] nocador ja ndo € o que apenas 0
que educa, mas 0 que, enquanto educa, € educadbalego com o educando que, ao ser
educado, também educa. Ambos, assim, se tornariosugd processo em que crescemCN
juntos”, compreendendo também o mundo que lhesepar
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Nessa perspectiva, podemos pensar a escola comodadliferentes formas de
compreender o mundo. Para Santos (1997, p.263)dllando o homem se defronta com um
espaco que ndo ajudou a criar, cuja histéria désoan cuja memoria lhe é estranha, esse
lugar é a sede de uma vigorosa alienacdo” sej@&aladmica, social e/ou intelectual. O
mesmo acontece na escola. As mudancas que ocomesoaledade nem sempre S&o
percebidas tais como se apresentam. S&o vistas pamszem ser. Do mesmo modo,
acreditamos que a escola ndo deixa de ser o quaraétgrnar-se outra, quando essas
mudancas séo impostas e ndo sédo construidas aotetive.

Ao considerar esse processo, podemos pensar aesmob um espaco local,
recorte da realidade global, que consideramos fuadtal para situar nossa reflexdo. Nesse
caso, os professores, com suas praticas, estdxdoos num determinado “lugar’, mas as
explicacbes que auxiliam a compreender suas agbeste/as ndo sao encontradas apenas no
local em que atuam e nem no momento atual em oq@nviE necessario, nesse contexto,
considerar também sua formacéo, sua historia stériai do lugar em que vivem.

Partimos do pressuposto de que o professor, neiexeda docéncia, construa
conhecimentos tedricos que lhe permitam uma vig&ofragmentada do ato de educar. No
entanto, o que percebemos € que a formacdo de smpitifessores ocorreu de forma
fragmentada; assim como a educacdo moderna vesstida de ideias de fragmentagcdo do
saber, do homem e da sociedade, como sendo isaliadasundo, da vida. Dessa forma,

questiona Moraes:

A ciéncia esta exigindo uma nova visdo de mundéerafite e nao
fragmentada. A atual abordagem que analisa o muemlo partes
independentes ja ndo funciona. Por outro ladoddareos na necessidade
de construcao e reconstru¢do do homem e do mueldy tomo um dos
eixos fundamentais a educacao, reconhecendo atémpi@ de dialogos
gue precisam ser restabelecidos, com base em wgueniais holistico e
um modo menos fragmentado de ver o mundo e nosi@eaimos diante
dele (MORAES, 1997, p. 20).

Partindo dessas reflexdes, para Morin (2001, p.25), problema n&o é bem
abrir as fronteiras entre as disciplinas, mas o gem essas fronteiras: os principios
organizadores do conhecimento”. Considera entéde, “fju] pensar localizadamente, é
preciso pensar globalmente, como para pensar ghelndé € preciso pensar g

localizadamente”. Podemos, entdo, dizer que oseximientos fragmentados s6 servem para &
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usos técnicos, para 0s especialistas, permitirefima o desenvolvimento das competéncias
particulares ou especializadas.

Pensar o local e o global tem sido um dos desdéigwatica pedagdgica, uma vez
gue a teoria pedagogica implica ter como foco @Etes sociais envolvidos nesse processo e,
ao mesmo tempo, em suas relagdes sociais. Arr®89(Pp.147), ao analisar de modo global
o fendmeno educativo, afirma que “[...] aprendemos o tempo da escola ndo é o unico
espaco de formacdo, de aprendizado e de cultueaa €le, “[...] o fenbmeno educativo
acontece em outros espagos e tempos sociais, eas mgtituicdes, nas fabricas, nas igrejas e
terreiros, nas familias e empresas, na rua e nogpote de lazer, de celebracdo e
comemoracao, no trabalho”.

Percebemos, entdo, que, de um lado, as dimens@eadoras, acontecendo em
outros espacos sociais, nos ajudam a compreendenites da educacao escolar. Por outro
lado, é pertinente a contribuicdo de Arroyo (192948) ao afirmar que “[...] os professores
nao aprendem a vincular os saberes escolares ceaberes sociais, a cultura escolar com a
cultura dos educandos, a socializacdo na escolaa@wncializacdo em outros tempos e
espacos sociais”.

Compreender essas dimensdes néo era consideradaofuta escola e do
professor. Entendia-se, assim, que sua funcdopenaaa transmitir os conteddos escolares

pré-determinados. Nesse contexto, Marques evidenea

[...] os curriculos escolares se configuram comaanjastaposicdo de
disciplinas autosuficientes, grades nas quais afemmentos cientificos
reduzidos a fragmentos desarticulados se acham astmpntados,
fechados em si mesmos e incomunicdveis com as sleragides dos
saberes [...], predominam os testes precisos {lebg) na avaliacdo do
desempenho comportamental e na mensuracdo dostadesul da
aprendizagem cognitivdl/ARQUES 1993, p.106-7).
Isso possibilita a compreensao de que o desenvehtorde praticas pedagdgicas
e os limites da agéo escolar sdao demarcados teldgaradigma que a sustenta quanto pela
sociedade da qual é parte. Percebe-se que, naapp&ilagogica do professor, encontra-se
implicito um modelo de educacédo e de escola. Poslaiimer, entdo, que a atuacdo do
professor reflete sua visdo de educacdo. Apesatirddss impostos, € importante que 0s
professores pensem sua acao pedagogica, de foonfagientada, e, sim, pela interacao<y+

. o™
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Pagin

de sentir, de desejar, de fazer cultura e de @resociedade.



Revista FACISA ON-LINE. Barra do Gargas — MT, vol. 02, n. 01, p. 30- 36, jan./jul., 2013.
(ISSN 2238-8524)

E preciso que cada professor indague sobre o tedamem/cidaddo que
pretende formar e, consequentemente, que tipodiedsale deseja construir. E no mundo que
o0 homem se constroi e passa a ser influenciads pelacepcdes e valores da sociedade da
qual faz parte. Dessa forma, podemos pensar o atalpedagdgico como espaco e lugar de
fascinacdo, de encantamento. Ou, ainda, nas pslagaAssmann (1999, p.29) “[...]
reencantar a educacdo significa colocar a énfageanuisdo da acdo educativa como
ensejamento e producao de experiéncias de aprgediza

Nesse sentido, precisamos mudar a logica da cgéstrdo conhecimento.
Gadott? contribui, ao afirmar que “[...] a escola predieaprojeto, precisa fazer sua prépria
inovacao, pois, as mudancas que vem de dentrcsdakae sdo mais duradouras. Para tanto, o
professor precisa ser um mediador do conhecimerdaie do aluno que € o sujeito da sua
propria formacao”. Para que isso se torne uma lpibdaide, Freire (2000, p.42) afirma que
ensinar exige criticidade, envolvendo, assim,]“f.movimento dinamico, dialético, entre o
fazer e o pensar sobre o fazer”. Reitera tambémcassidade de formacdo permanente dos
professores, uma vez que esse é “[...] o momemtdafuental da reflexdo critica sobre a
pratica”. Assim, “[...] € pensando criticamente ratiga de hoje ou de ontem que se pode
melhorar a proxima prética”.

Marques (1996 b, p.38) parte do principio de gdérensao educativa ndo pode
estar desvinculada da teoria e da pratica, pai$ €pnhecer e agir, conhecer e fazer, teoria e
pratica dialeticamente se imbricam em mutua deperi@é contraposicao”. Estabelece a
circularidade, uma vez que “[...] a pratica exigeaueoria que a constitua e a oriente, a teoria
nao existe sendo em referéncia as praticas quenaiim

Para que isso ocorra, um dos pressupostos baspasaér e viabilizar na escola a
formacao permanente do professor, mediando o persdre)significar a pratica pedagogica,
nao de forma fragmentada e, sim, integrada.

Outro pressuposto é pensar em um projeto que mioper a participacdo dos
envolvidos no processo educativo. E, também, penpassibilitar acdes coletivas. E discutir
e idealizar o Projeto politico-pedagodgico e queag®es ai desenvolvidas sejam, conforme
Boufleur (2001, p.96) “[...] a expressao de umangtonalidade coletiva”. Assim, para
Marques (1996 a, p.105), a construcdo desse profgiqpode ser uma mera constatacao ou

descricdo, mas deve ser “[...] constitutiva dodseescola, que se define, assim, por se faz%
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elucidativo da vontade coletiva e relevante pama & que ndo basta propor-se, mas a que
ofereca as condi¢cdes de se cumprirem”. Para qoen&s ocorra, € preciso, entdo, que o
professor construa conhecimentos tedéricos que énmifam uma visdo néo fragmentada do
ato de educar.

Enfim, entendemos que a escola € uma comunidadesxjuepola 0s espacos

fisicos da sala de aula. E nela e a partir delaogpejeto pedagdgico pode ser idealizado e
construido. Desse modo, procede Marques (1993,3p.20 reafirmar que para “[...]
reconstruir a educacdo exigida pelos tempos mudadodesafio maior que se impde ao
coletivo dos educadores profissionalmente empershadacompromisso que solidariamente

assumem com seus concidadaos”.
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