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INTER-RELACOES ENTRE O MOVIMENTO E A TEORIA DE VYGO TSKY

Frederico Jorge Saad Guitra

RESUMO: O saber que ndo vem da experiéncia, do contagbodcom o mundo, néo é
realmente saber; o aprendizado e o conhecimentaoesf&ssariamente mediados. Essas sdo
algumas ideias que caracterizaram o trabalho dodlpgjo bielo-russo, Lev Semenovich
Vygotsky, que se preocupou em explorar o papel ddiagdo dentro de uma perspectiva
sécio-histérica, e que via na cultura, nos hab#orsos costumes um referencial para o
desenvolvimento da crianca. Dentro dessa perspedgn-se o movimento corporal, na
instituicdo escolar, importante ferramenta pararestucao de significados, visto que o corpo
€ uma sede de signos, e os movimentos obedecepeca@ssocioculturais. O presente artigo
faz uma relacdo entre a teoria de Vygotsky e o memto corporal, na educacgao infantil,
como forma de estimular e orientar a crianca neal@smento de novas possibilidades de
aprendizado, balizadas em aspectos sociocultukaimetodologia utilizada foi a pesquisa
bibliogréfica.

PALAVRAS CHAVE : Mediacdo. Movimento Corporal. Educacao Infantil.

ABSTRACT: The knowledge that is not the experience, thetigeof direct contact with
the world, is not really learn, the learning andwkiedge are necessarily mediated. These are
some ideas that characterized the work of the Bsian psychologist, Lev Semenovich
Vygotsky, who bothered to explore the role of madrawithin a socio-historical perspective,
and that means the culture, habits and customseafeeence to the development of the child.
Within this perspective, we have the body movemetitin the school, an important tool for
the construction of meanings, since the body isad sf signs, and these movements conform
to certain social issues. This article makes a eoton between this theory of Vygotsky and
body movement in early childhood education as a twastimulate and guide the child in the
discovery of new possibilities for learning, buoyrdociocultural aspects.
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O saber que ndo vem da experiéncia, da praticzodtato direto com o
mundo, ndo é realmente saber; o aprendizado e becimento sdo necessariamente
mediados. Essas sdo algumas ideias que caraderipatrabalho do psicélogo bielo-russo,
Lev Semenovich Vygotsky, que se preocupou em eaplorpapel da mediacédo dentro de
uma perspectiva socio-histérica, e que via na rltmos habitos e nos costumes um
referencial para o desenvolvimento da crianga.

Ao se tratar de tal desenvolvimento, seria impredeel que duas
instituicbes tdo importantes, como a escola e dlilgncaminhassem juntas, dentro de um
mesmo processo, em um mesmo direcionamento, senddatl importancia essa unido na
vida das criangas e dos futuros adultos, inserensum processo social. As duas tém o
mesmo objetivo: a educacao das geracdes mais jdwessando desenvolver o conhecimento
adquirido pelos antepassados, ou procurando camirgaya o0 desenvolvimento do
conhecimento na interagcdo com o outro e com o @elexto social. Nesse sentido, a escola:

(...) foi idealizada como local de aquisicdo dehemmmento e valores e por
ser instituicdo destinada a desenvolver o procegssocializacdo que
permitisse apenas reproducao cultural e social domam meio possivel de
garantir a sobrevivéncia da sociedade, em variomentos, a escola foi
adjetivada de instituicdo conservadora, por priestig presenca de certa
parcela da populacdo que nela adquiria com arespatsividade,
determinada cultura. (NEIRA & NUNES 2006, p. 70-71)

Para os mesmos autores, a escola deveria, pordoeiprofessores, criar: “Um

espaco rico de intercambios capazes de gerar tesréransformadoras que promovam o0
desequilibrio para que seus atores reajam dianterdiencia intermitente da reproducdo
conservadora dstatus qud (NEIRA & NUNES, 2006, p.70-71). Esses intercansbatevem
auxiliar na aquisicdo do conhecimento que atueentido de levar o aluno a refletir sobre o
contexto em que vive e sobre a sua formagao irltegra

Nessa perspectiva da formacdo do homem, como wgrah da unido entre a
familia e a escola, esta a figura do professor, dasgpecas fundamentais no processo ensino-
aprendizagem, servindo de intermediario entre dl@cimento e o aluno.

Segundo Fontana:

A mediacdo do outro desperta na mente da criangaistama de processos
complexos de compreensdo ativa e responsiva, @ljag experiéncias e
habilidades que ela j& domina. Mesmo que ela femee ou ndo apreenda
conceitualmente a palavra do adulto, € na margesedepalavras que passa a
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organizar seu processo de elaboracdo mental, agaagsimila-las ou para
recusa-las. KONTANA, 1996, p. 19)

Assim, a mediacéo possibilien@ergéncia de funcdes que, embora a crianca néo
domine, automaticamente, pode realizar em conjarde forma compartilhada. Tudo o que
se interpde entre o individuo que aprende e o lgjptendido é tido como mediador; dessa
forma, e, com base na citagcdo acima, torna-sevabsgr no outro, no caso da escola, o
professor, os alunos e todo o contexto em torn@r@daca, uma mutualidade de trocas,
estando eles entre a crianca e o conhecimentdiagnald-a, para que ela receba a informacao
e, por seu intermédio, vivencie trocas com 0 meogue acabard por provocar o
amadurecimento de funcbes psicolégicas que inflagie diretamente no seu
desenvolvimento.

Nesse constante processo de significacéo e rdisagdio da crianca com o seu
contexto, 0 movimento aparece como importante rdeidinguagem, ndo servindo apenas
como forma de movimentar-se aleatoriamente no espags como forma de expressar-se e
de comunicar-se; o0 movimento surge como possibiideambém, de mediacdo nas relacdes
estabelecidas entre a crianca e o outro, nas miiiteas que se estabelecem.

O presente texto trata do e@sso descrito na educacédo infantil, buscando
relacionar a teoria de Vygotsky ao movimento danga, sendo o professor importante
mediador no desenvolvimento integral do educandwtaRto, discutir essa tematica é

objetivo central do presente trabalho, que teveccoratodologia a revisao bibliografica.
2. AIMPORTANCIA DA CULTURA NA VIDA DA CRIANCA

Por meio do convivio social, contexto rico em te@em cultura, a crianca
adquire conhecimentos, primeiramente, pelas acoéegsrnas, e, posteriormente, pela
codificacdo dessas acles, desenvolvendo procesmodogicos internos. “Todas as funcdes
no desenvolvimento da crianga aparecem duas vpég®iro, no nivel social, e depois, no
nivel individual; primeiro, entre pessoastérpsicoldgica) e, depois no interior da crianca
(intrapsicolégica) (VYGOTSKY, 2007, p.57-58). Smolka (1988, p.56)pntentando o
pensamento de Vygotsky, considera que: “[...] oscgssos de conceitualizagcdo e oY)

desenvolvimento das fungfes psicologicas superiegpscificamente humanas implicam a
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dimenséo simbolica, cuja elaboracéo é fundamentaénscio-histérica e cultural”.
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Na educacado infantil, as funcbes psicolégicas aipd&#io maleaveis e em

formacdo e, nessa fase, a crianca adquire formasengmente particulares de
comportamento, advindas da sua cultura, e, paratgkg (2007, p.100), “[...] o aprendizado
humano pressupfe uma natureza social especifica processo através do qual criangas
penetram na vida intelectual daqueles que as cércBortanto: “A internalizacdo das
atividades socialmente enraizadas e historicamelggenvolvidas, constitui o aspecto
caracteristico da psicologia humana’. “(...) A intdizacdo de formas culturais de
comportamento envolve a reconstrugcdo da atividasieoldgica tendo como base as
operacdes com signos” (VYGOTSKY, 2007, p.58).

Para Vygotsky, a crianca, ap0s 0 seu nascimerap,consigo apenas funcdes
psicologicas elementares. Com o convivio cultuaia parte dessas fungbes seria
transformada em funcbes superiores e a cultura serprincipal responsavel por essa
transformacédo. Fica, entdo, evidente que toddsoosens possuem uma natureza cultural,
nao de qualquer cultura, mas da sua cultura, de@etexto, das suas crencas e valores, da
sua familia e de seus antepassados, conforme @itzG&989, p.61): “[...] somos animais
incompletos e inacabados que nos completamos aracabatravés da cultura - ndo através
da cultura em geral, mas através de formas altanpamticulares de cultura”.

A crianca, quando da sua entmaglsse imenso universo de novas descobertas,
teria, no outro, um elemento fundamental que dargomo instigador/mediador de novos
conhecimentos, possibilitando a relacdo das noxasri€ncias com as experiéncias que ela
traz de fora (da familia, da rua, do convivio camras criancas) e que influenciardo na sua
conduta e no seu aprendizado escolar, pois é qadaa aprendizagem da criangca comeca
muito antes da aprendizagem escolar, que nuncagamero.

Mas, na prética, ndo é o que tem acontecido. Osgutem acompanhado nas
escolas é que todo o patriménio cultural que ancadraz da familia, as brincadeiras, os
jogos de rua e as vivéncias de liberdade sdo esaqsequase que de forma integral, pela
imposicdo de novos padrdes de ensino, normalmeatirma repetitiva, que podem trazer
alguma contribuigcdo em suas vidas, mas ndo da mar@ino se acredita ser relevante para

seu pleno desenvolvimento..

3. O PAPEL DO PROFESSOR NO PROCESSO DE MEDIACAO DCENSINO

Pégina64



Revista FACISA ON-LINE. Barra do Gargcas — MT, vol. 01, n. 02, p. 61 - 73, ago./dez., 2012.
(ISSN 2238-8524)

O professor €, sem davida, um elemento de sumariémzia dentro do contexto
escolar e no processo de mediacdo do aprendizada.\Rgotsky, o ensino, por meio do
professor, deve objetivar sempre um nivel de dedeinvento cognitivo superior aquele que
o individuo ja alcancou. Como afirma Soler (20030 “Ele deve ser o mediador entre o
aluno e o processo de conhecimento, atuando comtamtor, facilitador e aconselhador da
aprendizagem, e deve integrar, no desenvolvimeatatiyidades, os aspectos cognitivos,
afetivos, psicomotores e sociais”.

O mediador que auxilia nesse processo nao pre@sanecessariamente o
professor, mas alguém que ja tenha passado pomiledela experiéncia e que seja capaz de
auxiliar a crianca a passar por ela. E um caminhe sera percorrido, para que haja
amadurecimento de algumas funcdes que estdo emspoode desenvolvimento e que vao se
tornando consolidadas no nivel de desenvolvimezd) a partir da mediacdo e da vivéncia
pratica. E a partir do conceito de Zona de Desemvento Proximal, desenvolvido por
Vygotsky, que o papel do mediador provoca as msimassformacoes.

Khol diz que:

O processo de ensino aprendizagem na escola dewerssruido, entdo,
tomando como ponto de partida o nivel de desenmelvio real da crianca
— num dado momento e com relacdo a um determinadtelido a ser
desenvolvido — e como ponto de chegada os obje@stabelecidos pela
escola, supostamente adequados a faixa etarimielale conhecimentos
e habilidades de cada grupo de criancas. (KHOL7,1992)

Essa interferéncia pertinente do professor, dedaxmeforcar o aprendizado e as
estruturas psicologicas do aluno, ainda em formadgice considerar que a crianga possui um
nivel de desenvolvimento real e outro potenciaiadiesenvolvida por Vygotsky, que define

0 conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal como

(...) a distancia entre o nivel de desenvolvimertal, que se costuma
determinar através da solugdo independente deepnall e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado atravésoliac&o de problemas
sob a orientacdo de um adulto ou em colaboracaocoonpanheiros mais
capazes (grifo do autorMY GOTSKY, 2007, p.97).

Dessa forma, na escola e, em todo o processoaesooprofessor tem o papel
fundamental de interferir nessa Zona de Desenvelvio) no sentido de que, sozinhas, as
criancas nao conseguiriam atingir estagios maisGados. o)
A crianca, por meio de uma série de fatores, canmitacéo, e, vivenciando as \9‘,

o
mais diversas “pistas”, dadas pelos adultos, osgassmais experientes, faz experiéncias,zgo
[aW
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formulando um conhecimento a respeito do mundo reaalade em que ela esta inserida. O
meio tem importante papel na construcdo dessalaglglie deve contribuir, sendo desafiador,
exigente, estimulante do desenvolvimento psicotbgida acdo motora da crianga.

Portanto, ao se falar da mediacdo do professor epmaesso ensino-
aprendizagem, deve-se levar em consideracéo seajupre individuo € parte integrante do
contexto em que vive, transformando-o a todo iriet@nse transformando também. Para
Kishimoto:

O aprender, descobrir e construir fazem parte damagrrocesso. A nogao
de self composta por um “eu” que constréi o conhecimentoagir do
“outro” segue o paradigma de Vygotsky de que o eoimhento esta
distribuido nas mentes dos outros, na sociedagee @ aprendizagem pela
descoberta € o processo de descobrir como fazerekgsoracédo (grifo da
autora). KISHIMOTO, 2007, p.257)

Também para Vygotsky, o funcionamento psicolégicalesenvolvido pelo
convivio social e construido historicamente. Eggaacédo remete ao autor, quando afirma
que:

(...) a atividade de utilizagdo de signos nas criangas Rainventada e
tampouco ensinada pelos adultdsm vez disso, ela surge de algo que
originalmente ndo € uma operacdo de signos, toorseiduma operacao
desse tipo somente ap0s uma série de transformac@disativas. Cada
uma dessas transformacdes cria as condicbes pEstgio seguinte, e €,
em si mesma, condicionada pelo estagio precedelgesa forma, as
transformacdes estéo ligadas como estagios de wsmanprocesso e sao,
quanto a sua natureza, histériggsifos do autor). (VYGOTSKY, 2007,
p.41),

Por isso, acredita-se que, para o professor megeavcesso de aprendizagem das
criancas, deve respeitar, sempre, toda a bagagedrite que a crianga traz de seu meio
sociocultural e da sua individualidade, ndo quersenee o processo de aprendizagem se dé de
forma igual para todos e, sobretudo, respeitandeElaidade de compreensao de cada aluno.
Cabe a ele descobrir metodologias, para que, delg#ram mesmo grupo, ele possa, ao
mesmo tempo, mediar o processo e fazer com qua segpeitadas as individualidades.

A nova realidade, que é a escola, se nao for adibiga, a ponto de causar na
crianca a vontade de descobrir, de conhecer, deagr ndo serve como instrumento de
formacdo de um futuro cidaddo, capaz de viver eaedade e de contribuir para a sua

transformacao.

66

Portanto, quando se diz que a escola define ombasie os itinerarios que serao

tomados pelos alunos, reconhece-se o fato de queriehta condutas e formas particulares -
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de expresséo, para que a pessoa se comporte cerderpadroes exigidos pela sociedade em
que vive. E ja na educacéo infantil é perceptivaligimento de um modeéscolarizantee a
organizacdo do curriculo em disciplinas. N&o sé aqti afirmando que a educacgéo infantil
nao deva se preocupar com 0s passos seguintedadasadolar, mas, criticando a necessidade
exagerada de, desde pequenas, as criancas jarestreecarregadas de “disciplinas”, e as
entrelinhas que escondem sua real importancia riassala vida. Kuhlmann Junior explica

que:

E claro que a educacéo infantil ndo pode deixdadie a preocupacdo com
uma articulacdo com o ensino fundamental, espeerdbrpara as criancas
mais velhas que logo mais estardo na escola éesessam por aprender a
ler, escrever, contar. Isso poderia ser resolviditarmais facilmente se

houvesse clareza quanto ao carater da educacédiljrda a crianga fosse
tomada como ponto de partida e ndo um ensino fuedk@inpré-existente.

(KUHLMANN JUNIOR, 1998, p.64).

Com base no exposto, pode-se afirmar que a redpbdade de educar o aluno
deveria passar ndo so pelas maos do professon gdendndamental importancia uma uniao
entre os diversos segmentos responsaveis pela ¢gddudafantil, que, com clareza,
observariam a sua presenca, em todo o contextauenesia inserida, na escola, na familia e
tomaria a crianga, como “ponto de partida” pararenfilacdo de um curriculo que realmente
contemple a crianca na sua integralidade (AYOUB,120.54).

Sabe-setambém, que, nas séries iniciais, 0s proprios psofes de sala, muitas
vezes, pedagogos e, em alguns casos, licenciadbsteas, S840 0s responsaveis por realizar
o trabalho corporal com as criangas. O corpo,unsnto essencial de linguagem e de trocas
da criangca com o meio, € também o principal meitralealho da educacéo fisica. Segundo
Daolio (2005, p.39): “No corpo estéo inscritas ®d& regras, todas as normas e todos 0s
valores de uma sociedade especifica, por sermkei@de contato primario do individuo com
0 ambiente que o cerca’. E, por meio do movimenti érabalho corporal, os professores
podem, também, mediar 0 processo e garantir gogaggas possam atingir, a cada estimulo,
um nivel desejado de desenvolvimento.

No entanto, para isso, € necessario que os profsssdservem o nivel de
desenvolvimento real em que a crianca se encguigensinar algo que ela ja sabe, em nada
contribuird para um amadurecimento psicolégico ra paseu desenvolvimento. O professorl™~

: A : o , \O
precisa ter consciéncia de que a crianga, por,sn&o € capaz de percorrer o caminho do «
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instigando e promovendo acdes que a motivem a ewdaif corporalmente, uma ideia

internalizada. Mas também se torna necessario sjyabessores observem que as criangas
s6 sdo capazes de enfrentar situagbes que estfio dansua zona de desenvolvimento

proximal.

E inegavel que a escola, por intermédio do professoos contetdos, deve
preocupar-se em instigar o desenvolvimento intedeakrianca/aluno e acredita-se que o
professor, dotado de liberdade de escolha dos ndei@plicacdo desses contetdos, possua
uma capacidade perceptiva de escolher o melhor mtorpara interferir, respeitando o nivel
de desenvolvimento dos alunos e suas individuadslaflssa preocupacédo em fazer com que
o aluno aprenda a resolver situacdes do seu audidiaa desenvolver competéncias, deve ser
também meta essencial da escola e do trabalhoofespor e das suas aulas, por serem as

melhores formas de auxiliar, mediando.

3.1 - A importancia do movimento para a crianca.

O Referencial Curricular Nacional (BRASIL, 2001p4r uma abordagem da
importancia do “movimentopara o amplo desenvolvimento da crianca, e dariidpca da
escola, como ambiente propiciador de experiéncide aprendizado. Ao contrario do que
muitos pensam, o movimento humano: “(...) é maiguk simples deslocamento do corpo no
espaco: constitui-se uma linguagem que permiteriaagas agirem sobre o meio fisico e
atuarem sobre o ambiente humano, mobilizando aoag$or meio de seu teor expressivo”
(BRASIL, 2001, p.15).

O movimento é importante ferramenta para a corgtrde significados, visto que
0 corpo é uma sede de signos, e esses movimergdeadm a certos aspectos socioculturais.
Segundo Gallardo (1998): “Quando estimulada e adsina crianca € capaz de fazer o que
lhe é pedido, desde que a atividade seja signifecgtara ela”. Essa afirmacdo leva a
seguinte reflexdo: o trabalho corporal na educagfamtil deve ser estimulado e orientado,
como algo que faca com que a crianca sinta suasit@ide agucada pelo descobrimento de
novas possibilidades sobre o que, com o auxilicatipo, pode ser descoberto.

Pode-se afirmar que o trabalho corporal, orientadiore de imposicdes, é fator

68

de suma importancia na formacao integral da criamcalém disso, 0 movimento serve como

meio de insercdo no mundo sociocultural. Dominaunltura €, portantdornar-se parte dela,
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e, na visdo do Sdcio-Interacionismo de Vygotskynommem é um ser historico-social e é

moldado pela cultura que ele proprio cria e re@i#do instante. No caso da escola, mais
precisamente na educac¢do infantil, 0 movimento pgente em todos os momentos, das
mais diversas formas e manifestacbes. O desenwahande competéncias nas criangas
depende da forma como séo estimuladas e das oplaides que tenham sido oferecidas pelo
contexto, como um todo.
E sabido que as criangas possuem uma necessiddiiéivia de se movimentar.

Quando séo observadas, brincando, vé-se que atagvamentam de varias formas, nas mais
diversas velocidades, saltam, sobem, descem, gritammem e possuem uma enorme
capacidade de imaginar situactes e de vivé-las @afossem uma realidade. Portanto, no

dia a dia da educacao infantil:

E muito importante que o professor perceba os stesignificados que
pode ter a atividade motora para as criancasplsdera contribuir para que
ele possa ajuda-las a ter uma percepcdo adequadseute recursos
corporais, de suas possibilidades e limitacbes semmm transformacéo,
dando-lhes condi¢bes de se expressarem com lilekeedde aperfeicoarem
suas competéncias motoras (BRASIL, 2001, p.39).

Cabe, assim, enfocar a importancia do trabalhoocafma educacéo infantil, no
sentido de contextualizar este estudo, quando feeer@ importancia de perceber quais
conhecimentos as professoras possuem para a ¢éalidasse trabalho com as criancas, e
como ele, o trabalho corporal, se torna um imptetatemento mediador no processo de
ensino e aprendizagem. Além disso, para a reabzagise trabalho corporal, torna-se
necessdaria uma leitura de diversos fatores quarceaccrianca, a cultura, que se manifesta
nos habitos e costumes do seu grupo e suas expasifporque acredita-se que, nesse
convivio, o ser humano constréi e recria sua margsragir.

Em sentido contrario, 0 que muitas vezes se poseroér € gue o movimento, na
escola, é tratado, de forma descontextualizada, rssmhuma relevancia para a vida da
crianca, desconsiderando aspectos essenciais naidsu@, muitas vezes, visto como um
simples momento de “relaxar” ou “descansar” dasiplisas de sala de aula, sem nenhuma
intencdo pedagdgica, ou um momento de as professi@scansarem também dos alunos,
renegando sua importancia no processo de formagi&oldica e social da crianga pelo

trabalho corporal.

69

Quando a professora, muitas vezes, exige a permgagentencdo motora, ela
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com que as criancas figuem inquietas e descon&®laque a concentracdo em atividades
“mais importantes” possa ser comprometida por ébsgunca’. E importante também
salientar que é fato comum, em algumas escolas, @arprofessores e para 0s proprios
documentos oficiais, que o movimento, o trabalhpa@l na educagao infantil se limite
apenas aos “momentos” de patio, parquinho, ou ddrgue a utilizacdo de alguns materiais,
como bolas e cordas. Fica claro que, dessa forendem-se importantes momentos em que a
crianca também utiliza o movimento, como forma danifestacdo e de re-significacéo,
dentro da propria sala de aula e em outras atigglaglando o importante a ser observado é
de que forma o movimento esta contextualizadoenal& a dia, e ndo so no fato de tirad-la da
sala de aula e, a cada dia, trabalhar coisas dié=e
Como se tem buscado uma divisdo das disciplinasaj&ducacao infantil, o

trabalho corporal ficou subentendido, a partir damo aula de educacéo fisica, a disciplina,
que, em muitas escolas, ja aparece com horariedepeéminados e impostos aos alunos.

Guirra e Prodécimo, afirmam que:

Além disso, desconsidera-se completamente queuo®slpossam trazer
para dentro da instituicAo escolar, experiénciasra vida que até aquele
momento foi sendo construida no seu contato comralif, na rua, nas
brincadeiras e no contato com outras pessoas, ukrée a oportunidade
de se praticar o respeito ao outro, ao difere@EIRRA e PRODOCIMO,
2009, p. 11).

Portanto, discorda-se da ideia de que esses “ntogiaevam existir, de forma
engessada, rigida, e, mais ainda, dessa normatidaséisciplinas com crian¢as pequenas, e
acredita-se que todos os momentos sao importaatasopseu desenvolvimento integral, em
todos os seus sentidos, desde que sejam respeaimdadividualidades de cada crianca, sua
cultura e sua historia.

Acdes integradas e contextualizadas com a reaidadcrianca, da escola e de
todo o universo em que ela esta inserida seriantormais pertinentes dentro do processo de

construcdo do conhecimento e ndo da acumulacao dele

4. CONSIDERACOES FINAIS

Entende-se que 0 momento da vida da crianca ddstén@ducacao infantil deve o
ser aproveitado, para que ela explore todas ascayeidades, vivéncias e possibilidades,l\m

o L. . . S
sempre com o auxilio do professor, do outro e dhdeco no qual ela esta inserida, pois essesEo
[aW
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elementos sédo importantes mediadores na sua vida, @opiciar essas vivéncias a crianca,
concorda-se que se esta a respeita-la, como umtosdgedireitos, e proporcionando-lhe uma
educacao que seja relevante e significativa envisaa

Dessa forma, dentro da instituicdo escolar, o peafietem um importante papel,
no sentido de auxiliar no desenvolvimento dos aueono esclarecimento de formas
particulares de refletir sobre os conteudos, e amoceles interferem no cotidiano da
sociedade e em suas mudancas. Precisa-se percehenugjtas vezes, se burla o papel da
crianga, como sujeito de direitos, em favor da nemgéo de uma estabilizacdo da sociedade,
decidindo-se o que € melhor para ela, de acordoa®mteresses de uma camada que visa
sempre a manutencdo de watus quo Com isso, muitas vezes, precisa-se, em nome da
ordem, refrear as emocdes e afetividades da crigergaencaixa-la socialmente no grupo do
qual faz parte, educando-se, de acordo com osesses de uma classe dominante que
determina e impde regras e normas de convivio. dN&oalgumas regras de convivio néo
sejam importantes, mas a aceitacéo cega ao quabelesido € o que deve ser questionado.

Esse refreamento, muitas vezes, é feito dentrecaa por meio do movimento,
principalmente do movimento voluntario, sem presséstereétipos, e modelos prontamente
pré-estabelecidos. A crianca, nessa faixa etdileaidse do movimento como principal meio
de expresséo, e ele exerce um papel fundamentaion@m sua formacéo fisica, mas também
na formacédo de sua consciéncia, enfim, de suaraiiggde.

Nesse processo, a cultura, a histdria, o contegtajual a crianca pertence
interferem diretamente nesse movimento, e o profess/e possuir uma sensibilidade e uma
flexibilidade muito grande, para lidar com as diféges formas de pensar, de manifestacdes
culturais, com 0s preconceitos e exclusdes, a Bngatantir que as criancas possam fazer
parte do mesmo grupo e do mesmo aprendizado, stimgdes. Respeitar a bagagem cultural
que a crianca traz de sua familia, e garantir tpueega utilizada e abordada, dentro da escola,
€ papel do professor, ndo s6 o de educacéo fimicdjdar diretamente com o movimento,
mas, também, como no caso da educacédo infantiyrafessores generalistas, importantes
mediadores no aprendizado da crianga.

Entende-se, pois, que o movimento deve ser a tdeigaofessores que trabalham
com a educacao infantil, sejam generalistas oucedisas, e, se esses dois profissionais se
unissem, com seus conhecimentos, as aulas ficaraito mais contextualizadas com a4y
realidade da crianga, sem a existéncia de divisdgs o que deve ser trabalhado com o corpb\m

: ( . £
e 0 que deve ser trabalhado com a mente, paratiadad, se pensar a entrada da crianca nabo
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escola, ndo apenas como uma mera etapa para arswdo, mas como um caminho para a
sua formacdo, como cidaddo, muito mais consciemgesdus deveres e direitos, e capaz de

transformar o contexto em que vive.
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