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A LINGUAGEM ORAL E ESCRITA NA EDUCAQAO INFANTIL
Maria da Gléria Oliveira®

RESUMO: Esta pesquisa teve como objetivo discutir sobre a Educagéo Infantil, com énfase na
linguagem oral e escrita nessa etapa de ensino. A escolha pelo tema justifica-se considerando a
necessidade de compreender como as criangas constroem seus conhecimentos sobre a
linguagem, sem perder de vista as praticas pedagogicas utilizadas em sala de aula e que devem
nortear a referida etapa de ensino. O percurso metodoldgico constou de uma revisdo
bibliogréafica, a partir de consultas em livros, artigos cientificos e dissertagdes de mestrado sobre
0 assunto. Ao se eleger como objeto de estudo a linguagem e a escrita, o trabalho também
incluiu estudos sobre a LDB — Lei de Diretrizes e Bases (1996); BNCC — Base Nacional
Curricular Comum (2017); o PNE — Plano Nacional de Educagdo (2014-2024); DCN -
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil, os quais serviram de bases legais
para a realizacdo da pesquisa. Os resultados sinalizaram que a linguagem é um elemento
dindmico e possui variantes regionais, e as capacidades comunicativas se desenvolvem por
meio de préaticas cotidianas.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo Infantil. Linguagem oral e escrita. Préaticas Pedagdgicas.

ORAL AND WRITTEN LANGUAGE IN EARLY CHILDHOOD EDUCATION

ABSTRACT: This research aimed to discuss Early Childhood Education, with emphasis on
oral and written language in this stage of teaching. The choice for the theme is justified,
considering the need to understand how children build their knowledge about language, without
losing sight of the pedagogical practices used in the classroom and that guide the referred
teaching stage. The methodological path consisted of a bibliographical review, based on
consultations in books, scientific articles and master's dissertations on the subject. By choosing
language and writing as the object of study, the work also included studies on the LDB — Law
of Guidelines and Bases (1996); BNCC- Common National Curriculum Base (2017); the PNE-
National Education Plan (2014-2024), DCN- National Curriculum Guidelines for Early
Childhood Education, which served as legal bases for conducting the research. The results
indicated that language is a dynamic element, and has regional variations and communicative
abilities are developed through daily practices.

KEYWORDS: Early Childhood Education. Oral and written language. Pedagogical practices.

1. INTRODUCAO

Em tempos contemporaneos, surgem novas configuracbes acerca do ensino da
linguagem oral e escrita da crian¢a na Educacéo Infantil, primeira etapa da Educagédo Baésica.

A linguagem oral é o caminho de comunicacdo e expressdo do pensamento infantil e, nesse
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caso, ndo pode ser levada em consideracdo apenas a aprendizagem de palavras e sentencas
soltas, desconexas do cotidiano da crianga.

A linguagem é um elemento dindmico e possui variantes regionais. Nessa perspectiva,
a pesquisa, essencialmente bibliografica, tem como objetivo discutir sobre a Educacéo Infantil,
com énfase na linguagem oral e escrita nessa etapa de ensino. As capacidades comunicativas
se desenvolvem por meio de préaticas cotidianas, tais como conto e reconto de historias, relatos
de acontecimentos diarios e emissao de recados, e estas, por sua vez, fazem parte do processo
de alfabetizacdo da crianga. Logo, é possivel constatar a importancia da linguagem no processo
de desenvolvimento infantil, no entanto, observa-se a dificuldade das criancas quanto a
construcdo de seu conhecimento sobre a oralidade e a escrita.

Muitas criancas ingressam no Ensino Fundamental com dificuldades evidentes no
campo da leitura, e, por essa razdo, acabam sofrendo consequéncias comprometedoras. Dessa
forma, cabe aos educadores repensar suas praticas pedagdgicas, de maneira que estas atendam
as reais necessidades de aprendizagem das criancas, advindas de contextos socioculturais
diferentes. Algumas delas contam com o apoio da familia, que desempenha o seu papel de
incentivadora da leitura, pois leem historias para os filhos, além de coloca-los sempre em
contato com recursos diversos de leitura. Outras crian¢as tém menos oportunidades de contato
com recursos de leitura, além de ndo disporem da ajuda dos pais ou responsaveis nesse
processo. A aprendizagem da crianca é determinada pelas experiéncias vivenciadas no meio em
que vive, bem como pelos estimulos recebidos.

Dentre as especificidades da crianca na Educacdo Infantil, destaca-se a necessidade
continua da construcéo da autonomia, o desenvolvimento fisico-motor e as interacoes com 0s
objetos e espacos a que tem acesso, aliada ao desenvolvimento da linguagem que se constitui
como um elemento indispensavel nessa etapa. Assim, a escolha pelo tema justifica-se
considerando a necessidade de compreender como as criancas da Educacdo Infantil constroem
seus conhecimentos sobre a linguagem oral e escrita, com énfase em préaticas pedagdgicas

utilizadas, bem como nas bases legais que norteiam a referida etapa de ensino.
2. LINGUAGEM NA EDUCACAO INFANTIL

A educacdo infantil € um dos espacos privilegiados para a aquisicdo da linguagem,
propiciando a ampliagéo gradativa das capacidades de comunicagéo e expressdo das criancas,
de modo que, aos poucos, elas alcancam as capacidades linguisticas bésicas: falar, escutar, ler

€ escrever.
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E nessa etapa que a crianca comeca efetivamente a ter um contato com o meio social
fora do ambiente familiar, aprendendo e interagindo com seus pares por meio de brincadeiras,
comunicando-se e relacionando-se. Dessa maneira, é evidente que a linguagem é fundamental
para que 0s pequenos possam ampliar suas possibilidades de insercdo e participacao social
(SILVA, 2013).

Desde o0 nascimento, a crianga tem contato com as diversas formas de comunicagéo,
por isso chegam a escola com um campo de linguagem pré-estruturado, devendo este ser
considerado pela escola. Assim, por meio da interacdo social, vao surgindo novos meios de se
comunicar, diferentes do que a crianca esta acostumada no seio familiar, gerando crescimento
deste campo de linguagem. Por esse motivo, a educacdo infantil torna-se fundamental no

trabalho com a linguagem oral e escrita.

Quando a crianca se apropria da linguagem, revelando seu potencial
expressivo e criativo, ela rompe com as formas fossilizadas e cristalizadas de
seu uso cotidiano, iniciando um dialogo mais profundo entre os limites do
conhecimento e a verdade na compreenséo oral. (GUIMARAES e CORSINO,
2009, p. 15).

Sabendo que a Educacdo Infantil corresponde a primeira etapa da educacdo basica e
que atende criangas de 0 a 5 anos de idade, faz-se necessario compreender que a linguagem
deve ser trabalhada de maneira ampla e significativa, pois ndo se pode valorizar apenas a escrita,
ou seja, é importante propiciar o desenvolvimento da fala, da escuta, da leitura e da escrita.

De acordo com os Referenciais Curriculares Nacionais para Educacdo Infantil, é
fundamental uma aproximacg&o entre as dimensdes sociais e educacionais do atendimento a
crianca pequena, partindo do principio de que as criangas nessa faixa etéaria tm necessidades
especificas e particularidades que devem ser abarcadas no processo educacional (MORGADO,
2013).

E fato que a Educacéo Infantil é o periodo em que a crianca se encontra com amplas
possibilidades de desenvolvimento e pronta para aprender inimeras coisas que vao muito além
da escrita. N&o se pode, entéo, negligenciar aspectos do desenvolvimento infantil que precisam
ser valorizados nesta etapa da escolarizagéo. A crianga precisa brincar, criar, se expressar,
cantar, encenar, ouvir, reproduzir, enfim, ela precisa ser estimulada a0 maximo para que haja
um desenvolvimento integral.

No que tange a linguagem, é notorio que as criangas pequenas estdo em processo de
construcdo, e esse processo serd fundamental para que elas desenvolvam outras habilidades no

decorrer de sua vida escolar. Por essa razdo, é importante compreender que a educacdo infantil
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deve desempenhar um papel na formacéo de leitores e usuérios competentes da lingua escrita,
tendo como principio que a crianga é produtora de cultura.

Como sujeito de direitos, a crianca cria cultura, brinca, da sentido ao mundo,
produz histéria, recria a ordem das coisas, estabelece uma relagdo critica com
a tradicdo. Como sujeitos que aspiram a novos conhecimentos, as criangas
enfrentam o desafio de compreender os signos, os simbolos e os complexos
sistemas de representacdo que circulam socialmente, dar sentido a eles e deles
se apropriar. Ao interagir com os diferentes signos e com os conhecimentos
que circulam socialmente, a crianga o faz sob a mediacéo dos seus saberes e
das suas experiéncias infantis. (BAPTISTA, 2010, p. 2).

Vygostsky, apud Coelho e Pisoni (2012), grande estudioso da educacdo, valorizava as
relaces do individuo com o meio. Para ele, o principal foco era a relacdo do individuo com a
sociedade e as relagcbes humanas, que por meio da linguagem e da cultura promovem a
transformacdo. A crianca nasce com fungfes psicolégicas elementares e por meio de suas
relacBes sociais evoluem para funcdes psicoldgicas superiores, tornando-se consciente de seu
comportamento e suas acdes no momento presente (COELHO e PISONI, 2012).

Por ser um defensor da aprendizagem por meio das relagbes humanas, Vygotsky
abordou a mediacdo, enfatizando que a linguagem é um signo mediador por exceléncia. Assim,
a aprendizagem acontece a todo momento de maneira continua, por meio de saltos de um nivel
a outro no que ele denominava zonas de desenvolvimento.

Nesse sentido, destaca-se que a linguagem deve fazer parte dos principais objetivos da
educacéo infantil, devendo ainda que seja considerada a linguagem e a cognic¢éo, bem como a
linguagem e a comunicacdo. Esses dois aspectos permitem compreender amplamente a
linguagem tanto no que tange a memoria e a atencdo quanto no que se refere a intencédo
comunicativa realizada por meio de gestos, olhares, desenhos, fala e etc. (MORGADO, 2013).

Partindo desse principio, entende-se que a linguagem se desenvolve de maneiras
diferentes nas etapas da vida da crianga, acompanhando o desenvolvimento infantil. “Tal
desenvolvimento vai se enriquecer com a formacgéo da capacidade tanto de categorizacdo de
objetos, que serd a base da denominacdo e da referéncia, como de imitacdo e memodria,
necessarias para reproduzir padroes vocais e gestuais” (BAPTISTA, 2010, p. 3).

Cruvinel e Alves (2013) explicam que a linguagem ¢ dialdgica, por isso precisa
acontecer no ambiente social, na interacdo entre duas ou mais pessoas, ja que elas ndo trocam
simplesmente palavras, mas sim enunciados que se transformam na interagdo. Por essa razdo,

a linguagem é continua e passivel de mudancas.
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Pode-se compreender a linguagem como instrumento de comunicacao, pois,
através dele, o ser humano comunica as experiéncias, estabelece ‘lagos
contratuais’, interage, compreende e influencia os outros com suas op¢des
relativas ao modo peculiar de ver e sentir o mundo, com decisdes
consequentes sobre o modo de atuar nele. (SUZIN, 2014, p. 3).

No que tange a linguagem escrita, muitas sdo as controversias acerca de seu trabalho
na educacao infantil, contudo, € necessario entender que a crianga nasce inserida em um mundo
no qual existe escrita em toda parte, e que o trabalho com esta linguagem deve ser feito como
uma imersdo no mundo letrado, acompanhado de um trabalho amplo acerca da oralidade
(GONZALES, 2004).

Desse modo, a aquisicdo da leitura e da escrita acontece naturalmente, e a crianga entra
em contato com a escrita em momentos ludicos, levando-a a se interessar por livros, historias e
atividades que envolvem a linguagem oral e escrita. A linguagem aparece, entdo, como um dos
elementos que permitem a ampliacao das possibilidades de insercéo e de participacao da crianca

em varias praticas sociais.

A escrita deve entrar na vida da crianga de uma forma que elas gostem e
tenham interesse pela mesma. A escrita deve ser ensinada com sentido; ndo
pode ser ensinada sem primeiro mostrar para a crianga o que €, sempre deve
se dar uma introdugdo porque elas estdo aprendendo aquelas novas palavras.
Se deve ensinar sempre através de signos e nao através de sinal. (CRUVINEL
E ALVES, 2013, p. 3).

Gonzales (2004) deixa claro que o trabalho com a linguagem na educacéo infantil ndo
deve se limitar a ler historias e realizar atividades descontextualizadas, mas sim promover a
reflexdo, a comunicacdo independente, a expressividade, o contato com diferentes fontes e tipos

de textos, musicas, desenhos e outros.

3. A EDUCACAO INFANTIL PRECONIZADA PELA BASE NACIONAL
CURRICULAR COMUM

A Educacdo Infantil era vista como uma etapa anterior e independente da educacéo
formal, sendo citada como educacéo pre-escolar na década de 80. Assim, com a promulgacgéo
da Constituicdo de 1988, o atendimento de criangas nessa etapa passa a ser visto como
obrigacdo do Estado, e somente com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, n°
9.394/96, passa a fazer parte da Educacdo Basica, porém ndo obrigatdria. Antes, atendendo

criancas de 0 a 6 anos, até que, com a modificagdo do ensino fundamental de 9 anos, passa a
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atender criancas de 0 a 5 anos de idade. Somente com a Emenda Constitucional n® 59/2009, a
Educacdo Infantil passa a ser obrigatoria para criangas a partir de 4 anos de idade (BRASIL,
2017).

De acordo com a Base Nacional Curricular Comum — BNCC, a Educacdo Infantil
refere-se a primeira etapa da educacdo basica e merece atencdo especial, ja que, em muitos
casos, este inicio da vida escolar é a separacdo da crianca de seus vinculos familiares para
incorporar uma socializacdo estruturada. Por essa razao, a proposta da educacédo infantil deve

girar em torno de brincadeiras e atividades ludicas.

Uma educacéo que leve em consideracao a ludicidade ¢ um fazer humano mais
amplo, que se relaciona ndo apenas a presenca das brincadeiras ou jogos, mas
também a um sentimento, atitude do sujeito envolvido na agdo, que se refere
a um prazer de celebracdo em fungdo do envolvimento genuino com a
atividade, a sensacdo de plenitude que acompanha as coisas significativas e
verdadeiras. (LUCKESI, 2000, p. 57).

A ludicidade compreende um valor social, cultural, afetivo e educativo que muito
aproxima o ensino da brincadeira, deixando as atividades mais interessantes para as criancas,
sendo possivel vivenciar novas experiéncias e aprender de maneira significativa
(FRIEDMANN, 1996).

Nesse sentido, a BNCC evidencia o cuidar e o educar, que nas Ultimas décadas foram
as palavras-chave quando se tratava de educacao infantil. Assim, creches e pré-escolas precisam
acolher as vivéncias e 0s conhecimentos trazidos pelas criancas, articulando-os a proposta
pedagodgica para ampliar as suas vivéncias, suas experiéncias, seus conhecimentos e suas
habilidades, consolidando novas aprendizagens.

Atualmente, a BNCC é o documento mais recente da educacéo brasileira, e, diferente
dos anteriores, ndo se trata de um elemento norteador, mas sim o proprio curriculo. Esta base
ja era prevista na Constituicdo, na LDB e no Plano Nacional da Educacgdo, contando com a
participacdo de especialistas, profissionais da educacdo e da sociedade em geral para sua
elaboracao.

A BNCC se trata, entdo, de um documento normativo que define um conjunto organico
e progressivo de “aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo
das etapas e modalidades da Educagdo Bésica, de modo que tenham assegurados seus direitos

de aprendizagem e desenvolvimento” (BRASIL, 2017, p. 7).
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Para além da garantia de acesso e permanéncia na escola, é necessario que
sistemas, redes e escolas garantam um patamar comum de aprendizagens a
todos os estudantes, tarefa para a qual a BNCC ¢ instrumento fundamental.
Ao longo da Educacdo Bésica, as aprendizagens essenciais definidas na
BNCC devem concorrer para assegurar aos estudantes o desenvolvimento de
dez competéncias gerais, que consubstanciam, no ambito pedagdgico, os
direitos de aprendizagem e desenvolvimento. (BRASIL, 2017, p. 8).

Toda a proposta da BNCC é voltada para a aquisicdo de competéncias por meio da
mobilizacdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores voltados para a vida
contemporanea, de modo a preparar os alunos para o exercicio da cidadania e para atuar no
mundo do trabalho. Além disso, o documento estrutura-se em cada etapa da educacao bésica,
sendo que, na educacéo infantil, sdo definidos os direitos de aprendizagem e desenvolvimento
e 0s campos de experiéncia para cada subdivisdo da educacdo infantil, sendo elas: bebés de 0 a
1 ano e seis meses; criancas bem pequenas de 1 ano e sete meses a 3 anos e 11 meses; criancas

pequenas de 4 anos a 5 anos e 11 meses (BRASIL, 2017).

Os direitos de aprendizagem e desenvolvimento asseguram, na Educacéo
Infantil, as condigdes para que as criangas aprendam em situacdes nas quais
possam desempenhar um papel ativo em ambientes que as convidem a
vivenciar desafios e a sentirem-se provocadas a resolvé-los, nas quais possam
construir significados sobre si, 0s outros e 0 mundo social e natural (BRASIL,
2017, p. 10).

O documento ndo propde contetdos especificos e metodologias, mas evidencia 0s
campos de experiéncias que devem ser explorados pelos docentes. Os campos de experiéncias
sdo: 0 eu, 0 outro e 0 nds; corpo, gestos e movimentos; tracos, sons, cores e formas; escuta,
fala, pensamento e imaginacédo; espacos, tempos, quantidades, relacbes e transformacoes.

Por meio de tais campos de experiéncias, a crianca entrara em contato com o meio,
com 0s outros, consigo mesma, com as diversas possibilidades de criar, expressar-se e aprender
coisas novas, por meio do eixo estruturante de toda a proposta para educacdo infantil: interacdes
e brincadeiras.

A BNCC deixa claro que existem aprendizagens, comportamentos, habilidades e
conhecimentos essenciais para a educacédo infantil, e que os campos de experiéncias buscam
abarcar essas necessidades por meio deste eixo estruturante, considerando também a faixa etaria
das criangas, pautando nas caracteristicas de desenvolvimento de cada idade, sem que isso seja
visto de forma rigida, ja que se sabe que existem diferentes formas e tempos para aprender.

Como sugerido no documento, cada estado do Brasil deveria adequar a sua proposta a

realidade e a especificidade de seu estado, e assim também 0s municipios, garantindo que nao
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se perca a identidade regional, além de priorizar e valorizar a grande riqueza cultural que existe

no pais.
4. AS DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS PARA EDUCACAO INFANTIL

Toda e qualquer proposta elaborada para a educacéo parte de leis maiores que regem
a educacdo brasileira, tais como a Constituicdo e a LDB, e ainda com o proposito de alcancar
0s objetivos do PNE. Desse modo, sabe-se que a Educacéo Infantil segue diretrizes e parametros
que definem suas caracteristicas e objetivos.

Como exemplo disso, tem-se os Referenciais Curriculares Nacionais para Educacgdo
Infantil (RCNEI), que foi um documento elaborado pelo Ministério da Educacéo e entregue a
creches, entidades equivalentes e pré-escolas no ano de 1998, atendendo a lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional n® 9394/96, objetivando auxiliar os professores em seu trabalho
educativo diario com as criangas de Educacdo Infantil. Mesmo sendo um documento
relativamente antigo, ainda hoje atua como norteador do trabalho pedagdgico dos professores,
por tratar de modo amplo e coerente a educacao infantil (BRASIL, 1998). Atualmente, a BNCC
é 0 documento base, mas que ndo perdeu de vista os preceitos estabelecidos pelos anteriores.

No que tange as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil, sabe-se que
elas tratam de uma Resolugdo CNE/CEB n° 5/2009, com o objetivo de estabelecer normas para
a organizacdo pedagdgica da educacdo infantil, orientando politicas publicas e propostas para
essa etapa de ensino (BRASIL, 2010).

Nela, a crianga é definida como sujeito historico de direitos que se constréi mediante
interacdes e vivéncias, aprendendo e produzindo cultura por meio de brincadeira, imaginacéo,

fantasia, observacdo, experiéncias, narracdes, indagacdes e desejos (BRASIL, 2010).

Ainda de acordo com as DCNEI, em seu Artigo 9°, os eixos estruturantes das
praticas pedagogicas dessa etapa da Educagdo Basica sdo as interacOes e
a brincadeira, experiéncias nas quais as crian¢as podem construir e apropriar-
se de conhecimentos por meio de suas acfes e interagdes com seus pares e
com os adultos, o que possibilita aprendizagens, desenvolvimento e
socializacdo. (BRASIL, 2017, p. 17).

Por essa razdo, as DCNEI estabelecem o0s principios éticos, politicos e estéticos que
devem ser observados nas praticas pedagogicas. As criancas precisam aprender autonomia,
responsabilidade, solidariedade, respeito e outros valores importantes para a relagdo social,

além de terem acesso a cidadania, construindo-se como seres criticos e democraticos. Por fim,
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necessitam desenvolver sensibilidade, criatividade e liberdade para se expressar e produzir
cultura (BRASIL, 2010). Sabendo disso, as DCNEI deixam claro que a proposta pedagogica da
educacdo infantil precisa cumprir seu papel socio politico.

Nessa perspectiva, destaca-se que a brincadeira permite maltiplas aprendizagens e
propicia um potencial para o desenvolvimento integral da crianga, e ainda permite que ela
expresse afetos, emocoes, frustracdes e, com isso, desenvolva habilidades humanas e sociais.

Outro aspecto que as DCNEI evidenciam é a importancia da avaliacéo, explicando que
cada escola deve elaborar seus métodos avaliativos sem a intencdo de sele¢do, promogéo ou
classificacdo, garantindo que sejam utilizados uma observacdo critica e continua dos processos
de aprendizagem, além da utilizacdo de diferentes métodos de ensino, comunicagdo com as
familias e, claro, sem retencao.

Por fim, as diretrizes mostram que € importante uma transicdo adequada da educacao
infantil para o ensino fundamental, respeitando a idade das criangas e dando continuidade ao
processo de aprendizagem. Dessa forma, fica evidente que ndo cabe a Educacdo Infantil

antecipar os contetdos do Ensino Fundamental.
5. A MUSICA COMO EXPRESSAO DE LINGUAGEM

A musica esta presente no cotidiano das pessoas, como por exemplo no trabalho, em
casa, na rua e na escola, ou em outro lugar que esteja cercado por simbolos sonoros. A musica
ndo é apenas uma combinacdo de notas dentro de uma escola, mas também ruidos de passos e
bocas, sons eletrénicos, ou ainda vestimenta e gestos do cotidiano de determinados individuos
que gostam de um tipo de som.

Entende-se que a musica é uma linguagem, que é a0 mesmo tempo um elemento
essencial de organizacéo, socializacdo e integracdo com outras linguagens, e também um meio
de comunicacdo mais facil para conquistar, expressar e aproximar, além de ajudar na construcao
do conhecimento, na desinibicdo e medo, abrindo possibilidades de exploragéo e descoberta.

Por meio da musicalizagdo, a crianga expressa seus sentimentos, suas emocdes,
desenvolve o senso artistico e critico, de modo a interagir socialmente. Martins (2005, p. 47)
afirma que “Educar musicalmente ¢ propiciar a crianga uma compreensao progressiva da
linguagem musical, através de experimentos e convivéncia orientada”.

A Educacéo Musical como meio privilegiado de mediagéo desperta na crianca grande
satisfagdo. Se a musicalizacdo fala da existéncia, a diversidade de experiéncias humanas

traduzidas na musica das diferentes culturas e das diferentes expressdes musicais da propria
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cultura podera aproximar-se do conhecimento mais profundo da musica e da prépria
humanidade.

A crianga constroi conhecimento a partir da interagdo com o meio em que ela vive,
com as pessoas que a cercam. Assim, a educacao musical exige um trabalho quando se trata de
formar um grupo. O trabalho em grupo é complexo, pois deve preservar a expressividade de
cada elemento. Muitas vezes, fica dificil duas ou mais pessoas se entenderem com maneiras de
pensar completamente diferentes. Portanto o educador deve estar atento as formas de expressao
das criancas e, quando necessario, interferir, de modo a promover a conciliacdo e o incentivo
ao respeito matuo.

A crianga se comunica principalmente através do corpo, e cantando ela se torna o seu

instrumento. Nicolau (2007) ressalta que:

Os estimulos sonoros do ambiente que nos cercam sdo intensos e a crianca,
desde seus primeiros anos de vida, ja reagem a eles mediante a balbucios,
gritos e movimentos corporais: € 0 modo de ela se manifestar diante dos sons;
ela ouve, capta a sua direcdo e identifica as vozes das pessoas. Ela penetra
progressivamente no mundo dos sons e, quanto mais adequados forem o0s
estimulos, melhor ela captara o ambiente que rodeia. (NICOLAU, 2007 p.
162).

A partir do momento em que a crianga entra em contato com a musica, ela também
aprende a se expressar através da linguagem oral, escrita gestual, trabalhando em grupo e
permitindo uma maior e melhor interacdo educador/educando e educando/educando.

E preciso, porém, que os educadores saibam explorar a0 méaximo a musicalizacdo,
levando em conta toda a riqueza da diversidade cultural e beneficios ocultos ou psicoldgicos
que ela traz. A musica faz parte do desenvolvimento global do ser humano, pois estimula o
desenvolvimento de uma série de virtudes, tais como: dominio préprio, autoestima,
criatividade, habilidade motora, disciplina de ouvir, facilidade de expressdo de sentimentos.

Entdo, pode-se observar que no campo educacional a musica ndo € simplesmente uma
forma de distracéo e divertimento, mas um recurso que auxilia na constru¢do do conhecimento.
Quando a mausica € vivenciada como linguagem musical, ela se torna importante para a
alfabetizacdo da crianga, favorecendo a utilizacdo das formas simbdlicas de codificacdo e

decodificacdo almejando a estruturacdo do conhecimento.
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6. ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Tendo em vista a base tedrica consultada para a realizacdo deste estudo, é possivel
destacar ideias importantes que pontuam considera¢fes sob o ponto de vista de autores do
corpus da pesquisa. Observou-se que o professor da Educagdo Infantil, ao longo de sua
trajetoria, vivencia situacdes das mais diversas no que tange a sua atuagdo profissional. Tais
exigéncias decorrem da necessidade das instituicbes de atendimento ao publico infantil em
adequar cada vez mais o ensino as determinacdes sociais e transformagdes historicas.

O estudo possibilitou compreender que no contexto da Educacédo Infantil, a figura do
professor deve estar sempre em evidéncia. Todavia a formacao do professor, seja ela inicial ou
permanente, ndo deve ser considerada apenas como o acumulo de conhecimentos, pautada
somente em aspectos teoricos. Portanto esse processo deve estar em consonancia com 0
conjunto de saberes, valores e atitudes necessarios ao fazer pedagdgico, uma vez que dele
depende a aprendizagem da crian¢a na Educacéao Infantil.

Demo (1993) sinaliza que é necessario rever a atuacdo do professor de Educacéo
Infantil. Segundo o pesquisador, ele deve abandonar a imagem de “auleiro” para sedimentar a
competéncia que deve ter, e deve ser capaz de estabelecer o dialogo inovador com os desafios
do futuro. Nessa mesma direcdo, Libaneo (2001) clarifica a ideia de que os saberes apenas ndo
sdo suficientes, é necessario que o professor seja competente.

No contexto dessa discussdo, cabe buscar algumas definicbes de competéncia. Filipe
Perrenoud (2000, p. 16) define competéncia como o dominio pratico de um tipo de tarefas e de
situacOes. Hirata (2014, p. 132) sinaliza que a nog¢do de competéncia é imprecisa e esta é
decorrente da necessidade de avaliar e classificar novos conhecimentos e novas habilidades
geradas a partir das novas exigéncias de situacBes concretas de trabalho. J& Machado (2006, p.
1) afirma que “as competéncias incluem seis elementos: pessoal, idade, ambito, mobilizacao,
conteudo, abstragdo e integridade”.

Como se pode observar, cada autor traz sua contribuicdo para a compreensdo da
competéncia enquanto um elemento indispensavel para a vida cotidiana do professor. Assim,
caberd ao docente da Educacéo Infantil refletir sobre sua pratica de modo a aprimorar cada vez
mais sua competéncia cognitiva e o desenvolvimento de habilidades necessarias na Educagéo
Infantil.

Para que a Educacdo Infantil seja garantida com qualidade, é fundamental considerar
0s principios que devem ser considerados na proposta pedagogica das institui¢des, ou seja, 0S

principios éticos, politicos e estéticos que dizem respeito a autonomia, solidariedade, direitos
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de cidadania, sensibilidade, respeito ao bem comum, meio ambiente, exercicio da criticidade,
respeito a ordem democratica.

As Diretrizes da Educacao Infantil sinalizam sobre a necessidade de as institui¢oes de
ensino adequarem a sua proposta pedagogica, de modo a garantir o cumprimento pleno da
funcdo sociopolitica e pedagdgica. Para tanto, é necessario que o Projeto Politico Pedagogico
esteja em consonancia com essas diretrizes.

Quanto aos espacos para garantir o bem estar das criancas, as Diretrizes Curriculares
preconizam que as instituic@es disponibilizem area coberta para atividades externas compativel
com a capacidade de atendimento da Instituicdo, bem como area para atividades e recrea¢do ao
ar livre, com o0s seguintes requisitos: parque infantil com equipamentos adequados a idade das
criancas e mantidos em bom estado de conservacdo, areas verdes, espacos livres e
especialmente preparados para brinquedos, jogos, pintura, dramatizacdo e outras atividades
curriculares, area ou patio coberto para recreacdo e abrigo, suficientemente amplo e com
satisfatorias condic6es de salubridade.

Desse modo, compreende-se que as Diretrizes Curriculares para a Educacgédo Infantil
tanto em nivel nacional quanto estadual priorizam a formacao da crian¢a, fundamentadas na
concepgdo cidadd, com foco no desenvolvimento integral, tendo em vista a constru¢do do

conhecimento, como sujeito social e histérico marcado pelo meio em que se desenvolve.
7. CONSIDERACOES FINAIS

Desde os primeiros meses de vida, o0 bebé emite sons que revelam o seu esforgo para
se comunicar. No entanto, ndo é somente a comunicacdo oral que merece destaque nessa
discussdo, mas também os gestos, a linguagem corporal. O contato da crian¢ca com 0 mundo
das letras é constante, e isso possibilita o despertar permanente pela escrita. A partir dos dois
anos, € comum os pequenos indagarem os adultos sobre o que est& escrito nos mais diversos
espacos.

Porém a aprendizagem da escrita necessita de aprendizagens mais efetivas, incluindo
0 contato com livros, jornais, revistas, rotulos, gibis, entre outros. Na Educacdo Infantil, é
importante que o professor considere as praticas de leitura e escrita como elementos
significativos no processo de aprendizagem da crianca, sem, contudo, impor uma agéo

mecanizada.
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No ambito das consideracGes finais dessa pesquisa, a qual envolveu a linguagem na
Educacdo Infantil, é imprescindivel considerar a necessidade do docente em adotar
procedimentos didaticos que possam contribuir para o desenvolvimento da linguagem infantil.

Assim, partiu-se de questionamentos iniciais, 0s quais envolveram questdes inerentes
as préticas pedagdgicas envolvendo a linguagem oral e escrita e utilizadas pelos professores da
Educacéo Infantil, incluindo o conhecimento acerca dos documentos oficiais do Ministério da
Educacao destinados a orientacao curricular para a Educacédo Infantil, a formacgéo continuada
na escola com abordagem de temas e saberes que assegurem a ampliacdo de conhecimento dos
professores que atuam na Educacgéo Infantil.

O estudo possibilitou elucidar questdes que contribuiram de maneira significativa para
a obtencdo das respostas as perguntas iniciais da pesquisa, e que envolveram a investigacdo
acerca da linguagem oral e escrita na Educacdo Infantil, com énfase nas praticas pedagdgicas

utilizadas em sala de aula e nas bases legais que norteiam a referida etapa de ensino.

8. REFERENCIAS

BAPTISTA, Ménica Correia. A linguagem escrita e o direito a educacdo na primeira
infancia. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=6790-
alinguagemescrita&category_slug=setembro-2010-pdf&Itemid=30192>. Acesso em: mar.
2021.

BRASIL, Ministério da Educacdo. Base Nacional Curricular Comum. Brasilia: MEC, 2017.

. Conselho Nacional de Educacio, Camara de Educacdo Basica. RESOLUCAO
N° 5, DE 17 DE DEZEMBRO DE 2009. Fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo Infantil.

. Referenciais Curriculares Nacionais para Educacdo Infantil. Brasilia: MEC,
1998.

. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n° 9394/96. Camara dos
Deputados, Brasilia-DF.

COELHO, Luani; PISONI, Silene. Vygotsky: sua teoria e a influéncia na educacéo. Revista
e-Ped — FACOS/CNEC Osorio, v. 2 n. 1. Ago. 2012.

CRUVINEL, Fabiana Rodrigues; ALVES, Gabrielle Marques. Como desenvolver a
linguagem oral e escrita na Educacéo infantil. Revista cientifica eletronica de pedagogia —
ISSN: 1678-300X. Janeiro de 2013 — Periodicos Semestral.

DEMO, P. Desafios modernos da educacdo. 13. ed. Petropolis: Vozes, 1993. Disponivel em:
<http://envolverde.ig.com.br/ materia.php?cod=47952&edt=1>. Acesso em: mar. 2021.


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=6790-alinguagemescrita&category_slug=setembro-2010-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=6790-alinguagemescrita&category_slug=setembro-2010-pdf&Itemid=30192

INTERFAGE 1) REVISTA INTERFACES DO CONHECIMENTO v. 03 | n. 02 | p. 98-111
QOHHENMEHTO (ISSN - 2674-998X) MAI./AGO. -2021 | BARRA DO GARCAS - MT

FRIEDMANN, Adriana. Brincar: crescer e aprender — o resgate do jogo infantil. Sdo Paulo:
Moderna, 1996.

GONZALES, Keila Cristina Arruda Vilamayor. Linguagem escrita na Educacdo Infantil:
Perspectivas para a pratica pedagogica indicadas na producdo académica brasileira entre 1983
e 2001. Santa Catarina: UFCS, 2004.

GUIMARAES, Daniela; CORSINO, Patricia. Pratica educativa da Lingua Portuguesa na
Educacéo Infantil. IESDE Brasil. Curitiba, 2009.

HIRATA, H. Da polarizacédo das qualificacdes ao modelo da competéncia. In: FERRETTI,
C. J. et al. Novas O trabalho dos professores e o discurso sobre competéncias. Tecnologias,
trabalho e educacdo um debate multidisciplinar. 2. ed. Petropolis: Vozes, 2014.

LIBANEO, José Carlos. Organizacdo e gestdo da escola: teoria e pratica. Goiania: Editora
Alternativa, 2001.

MACHADO, L. O “modelo” de competéncias e a regulamentacdo da base curricular
nacional e de organizacdo do ensino. In: Trabalho & Educacgdo. Universidade Federal de
Minas Gerais: 2006.

MARTINS, Maria Helena. O que é leitura. S&o Paulo: Editora Brasiliense, 2006.
MORGADO, Maria de Lurdes dos Santos. Educagdo Infantil: o desenvolvimento da
linguagem oral em criangas de 1 a 3 anos e o trabalho do professor. Lins: UNISALESIANO,
2013.

PERRENOQOUD, P. Construir competéncias € virar as costas aos saberes? In: Revista Patio,
Porto Alegre: ARTMED, ano 03, n° 11, jan. 2000.

SILVA, Sandra Rosa de Lima. Educacéo Infantil e Linguagem: a importancia da aquisi¢cao
da linguagem na pré-escola. Guarabira: UFPB, 2013.

SUZIN, Lourivane A. Meneguzzo. A linguagem na Educacdo Infantil. X ANPED SUL,
Floriandpolis, out. de 2014.

VYGOTSKY, L. S; LURIA, A. R; LEONTIEV, A. N. Linguagem, desenvolvimento e
aprendizagem. S&o Paulo: Icone: Editora da Universidade de S&o Paulo, 1998.



