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REFLEXOES SOBRE A LIBRAS NA FORMACAO DE PROFESSORES NOS ANAIS
DO CINTEDI DE 2014 A 2021

Adriana Moreira de Souza Corréal

RESUMO

O artigo trata da percepcdo sobre a disciplina de Lingua Brasileira de Sinais, a Libras, no
curriculo da formacéo inicial do licenciando a partir das publica¢bes de trabalhos divulgados
nas cinco edigdes do Congresso Internacional de Educacéo Inclusiva. O objetivo é conhecer as
discuss@es sobre a formacéo de educadores para inclusdo do surdo que estdo presentes nos anais
do referido evento e que foram publicados entre os anos de 2014 e 2021. Metodologicamente,
a pesquisa e de abordagem qualitativa, utiliza dados bibliograficos que sdo compilados por meio
de uma Revisdo Sistematica da Literatura e sdo analisados por meio da Analise do Contetdo.
Os resultados apontam temaéticas que convergem nos estudos publicados pelos autores
participantes das edic¢des do referido evento, séo eles: a importéncia da disciplina de Libras na
formacdo dos licenciandos, no aprendizado da Libras na comunicacdo com surdos e para a
construcdo dos conhecimentos relacionados a compreensao da pessoa surda. Contudo, destaca
a necessidade de ampliacdo da carga horaria deste componente curricular, bem como do
trabalho com metodologias para ensino de surdos.

Palavras-chave: Inclusdo. Formagdo Docente. Libras.

CONSIDERATIONS ABOUT LIBRAS IN TEACHER TRAINING IN THE ANNALS
OF CINTEDI FROM 2014 TO 2021

ABSTRACT

This article deals with the perception of the subject of Brazilian Sign Language (Libras) in the
curriculum of initial teacher training based on the publications of papers published in the five
editions of the International Congress on Inclusive Education. The aim is to get to know the
discussions on the training of educators for the inclusion of the deaf that are present in the
annals of this event and that were published between the years 2014 and 2021.
Methodologically, the research has a qualitative approach and uses bibliographic data that is
compiled through a Systematic Literature Review and analyzed using Content Analysis. The
results point to themes that converge in the studies published by the authors participating in the
editions of the event, namely: the importance of the subject of Libras in the training of
undergraduates, in learning Libras to communicate with deaf people and for the construction of
knowledge related to understanding deaf people. However, it highlights the need to expand the
class hours of this curricular component, as well as working with methodologies for teaching
the deaf.
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1 INTRODUCAO

A Lingua Brasileira de Sinais, a Libras, é o sistema linguistico utilizado pelas pessoas

surdas para a sua comunicacao (Brasil, 2002) e, portanto, o seu reconhecimento e a insercdo na
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formacao de professores (Brasil, 2002, 2005) promovem a discussao desta lingua nas atividades
do ensino superior, com vista a refletir na pratica destes educadores.

E relevante destacar que, baseado nas normativas que regem a educacio — a exemplo
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) e na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) - o educador precisa desenvolver agdes que favorecam a participagcdo de todos os
educandos, ou seja, a educacdo precisa ser inclusiva (Brasil, 1996, 2017). E, tratando-se do
surdo, uma minoria linguistica que usa a Libras, estas acGes devem envolver esta lingua de
sinais com vista a favorecer a socializacdo e a interacdo dos estudantes.

Para tanto, faz-se necessario refletir sobre o assunto, implementar a¢bes formativas
para que os professores se apropriem de conhecimentos sobre a tematica e socializar estas
experiéncias em meios de publicacbes de textos cientificos. Em face do exposto nos
guestionamos: Quais as tematicas sobre a formacdo de educadores para a inclusdo do surdo
estdo presentes nos anais do Congresso Internacional de Educagdo Inclusiva (CINTEDI)?
Diante disso, elaboramos como objetivo deste estudo: conhecer as discussdes sobre a formacéo
de educadores para inclusdo do surdo que estdo presentes nos anais do Congresso Internacional
de Educacdo Inclusiva publicados entre os anos de 2014 e 2021.

A escolha pelo CINTEDI ocorreu por tratar-se de um evento bianual ocorrido no
Nordeste do Brasil, regido de trabalho da pesquisadora e, por esta razéo, os dados oriundos da
investigacdo podem refletir questdes mais proximas a sua realidade e as suas demandas.

Assim, para conhecer as discussdes e acdes desenvolvidas nas universidades que
envolvem a tematica, foi realizada uma Revisdo Sistematica da Literatura (RSL) pautada no
protocolo de Okoli (2019) e que tem como base os anais das cinco primeiras edi¢cdes do
CINTEDI, incluindo a Edicdo Digital ocorrida em 2021. Nesse sentido, trata-se de uma
pesquisa de abordagem qualitativa, realizada mediante o estudo de dados bibliograficos.

Essa discussdo estd organizada em cinco segdes: a primeira, € a introducdo que
apresenta o0 assunto, os objetivos e 0 método da pesquisa; a segunda, intitulada formacao de
professores e educacdo inclusiva para surdos, discute conceitos como inclusdo, barreiras,
acessibilidade, professor capacitado, Adaptacdes Curriculares de Pequeno Porte, AdaptacGes
Razoaveis e a importancia da formacdo do professor para a educacdo dos surdos; a terceira
destaca a metodologia de coleta e anélise de dados; a quarta analisa os dados do corpus da

investigacdo; e a quinta dispde as consideracdes finais, com reflexdes extraidas das analises.

2 FORMACAO DE PROFESSORES E EDUCACAO INCLUSIVA PARA SURDOS
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Para discutirmos a formacdo de professores para as praticas inclusivas, faz-se
necessario compreender o conceito de inclusdo. Para isso, evocamos 0 Art. 1° da Lei n® 13.146,
a Lei Brasileira de Inclusdo (LBI) - também conhecida como Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia (EPD) — ao afirmar que uma proposta inclusiva pressupde “assegurar € a promover,
em condicdes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa
com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e cidadania”. (Brasil, 2015, p. 1)

A mesma lei discorre sobre dois termos essenciais para a compreensdo da
concretizacdo da inclusdo: barreiras e acessibilidade. As barreiras, como o proprio nome
explicita, sdo os limitantes — sejam eles urbanisticos, arquiteténicos, no transporte, na
comunicacgéo e nas tecnologias - que impedem 0 acesso e a plena participacdo da pessoa com
deficiéncia nas praticas sociais. A acessibilidade, por sua vez, constitui-se nas formas que
promovem 0 acesso e participacdo, com seguranca e autonomia, nas diferentes atividades
diérias. Logo, promover a educagdo inclusiva implica em conhecer os estudantes e a
organizacao escolar para identificar as barreiras ao conhecimento e socializagdo, com o objetivo
de promover o desenvolvimento e a aprendizagem.

Dentre estas barreiras, no que se refere ao surdo, deteremo-nos nas atitudinais e
naquelas que implicam na comunicacdo e informag&o. A efeito de esclarecimento, ainda de
acordo com o EPD, as barreiras atitudinais sao os comportamentos, as percepc¢des do outro e as
formas de interacdo que geram entraves na plena participacdo da pessoa com deficiéncia nas
diferentes atividades que envolvem a sua acdo social. Ja as barreiras na comunicacdo e
informacdo sdo aquelas que causam dificuldades ou limitacdo no acesso ou na expressdo de
alguma informacdo (Brasil, 2015).

Para minimiza-las, os educadores podem realizar as AdaptacGes Curriculares de

Pequeno Porte, entendidas como:

[...] modificagbes promovidas no curriculo, pelo professor, de forma a
permitir e promover a participacdo produtiva dos alunos que apresentam
necessidades especiais no processo de ensino e aprendizagem, na escola
regular, juntamente com seus parceiros coetaneos. [...] sua implementagéo
encontra-se no ambito de responsabilidade e de acdo exclusivos do
professor, ndo exigindo autorizagdo, nem dependendo de acdo de qualquer
outra instancia superior, nas areas politica, administrativa e/ou técnica.
(Brasil, 2000, p. 8, grifos nossos)

Estas adaptacdes dividem-se em cinco categorias: 1) nos objetivos, para adequéa-los as
caracteristicas e condicOes do estudante; 2) nos contetdos, de maneira a priorizar, reformular,

reordenar ou eliminar teméticas secundarias que desvinculem-se das necessidades do educando;
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3) no método de ensino e organizacdo didatica, com vista a modificar procedimentos, inserir
atividades alternativas e/ou complementares que favorecam o aprendizado; 4) na avaliagéo, de
modo a priorizar técnicas e instrumentos concernentes a forma que o estudante dispde para
expressar o conhecimento; e na temporalidade, para ampliar ou reduzir o tempo de realizacao
das tarefas (Brasil, 2000). Assim, a formacdo docente precisa discutir as formas de
implementacdo destas adapta¢Ges considerando as caracteristicas dos estudantes que compdem
aturma, a fim de possibilitar ao docente conhecimentos que o permitam planejar e implementar
acOes que favorecam a educacdo de todos.

Retomando o EPD, as Adaptacdes Curriculares de Pequeno Porte dialogam com

conceito de Adaptagdes Razodaveis que é descrito no Art. 3°, Inciso VI, deste documento como:

[...] modificagBes e ajustes necessarios e adequados que ndo acarretem dnus
desproporcional e indevido, quando requeridos em cada caso, a fim de
assegurar gue a pessoa com deficiéncia possa gozar ou exercer, em igualdade
de condices e oportunidades com as demais pessoas, todos os direitos e
liberdades fundamentais; (Brasil, 2015, p. 2, grifo nosso).

E relevante destacar que a educacio inclusiva se propde a adequar as atividades e
praticas de modo que o seu publico-alvo seja compreendido como integrante da turma e as
atividades sejam pensadas para atender as particularidades destes discentes. Em outras palavras,
modifica-se a forma, o tempo, o olhar do professor para que esta pessoa alcance o objetivo e,
neste processo, sdo consideradas as suas caracteristicas e possibilidades. Para isso, o docente
precisa compreender 0s recursos humanos e materiais, as estratégias, 0os métodos e as
modificacGes necessarias para a realizacdo de atividades que favorecam a participagdo, com
aprendizado, de todos os estudantes.

Para assegurar a construcdo deste conhecimento e, consequentemente, a pratica
inclusiva, a LDB, no Art. 43, Paragrafo Unico, Inciso I, garante “a presenca de solida formagio
basica, que propicie o conhecimento dos fundamentos cientificos e sociais de suas
competéncias de trabalho” (Brasil, 1996, p. 18). Este texto ¢ retomado na Resolucao n° 2, do
Conselho Nacional de Educacdo (CNE), ao definir Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formac&o Inicial de Professores para a Educagdo Basica e também a Base Nacional Comum
para a Formacdo Inicial de Professores da Educacdo Bésica, a BNC - Formacdo. (Brasil, 2019)
Logo, a construcdo de saberes para a atuacao na educacao inclusiva precisa ser contemplada na
graduacéo porque a educacdo inclusiva € o paradigma que norteia esta legislacéo.

A BNC — Formagdo, no Art. 6° Inciso IX, reflete sobre o reconhecimento da

emergéncia “[...] dos docentes como agentes formadores de conhecimento e cultura e, como ta
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da necessidade de seu acesso permanente a conhecimentos, informacdes, vivéncia e atualizagcdo
cultural” (Brasil, 2019, p. 3). Este entendimento implica em perceber o educador como um
profissional em constante formacéo que atua na transformacao das praticas sociais de maneira
a torna-las inclusivas. O mesmo documento norteia uma préatica educativa deve ser realizada
com “base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios, para que o
ambiente de aprendizagem possa refletir esses valores.” (Brasil, 2019, p. 13). E, com isso,
reflete a necessidade de formacdo para o aprendizado dos conteddos e para a formacao humana
em uma perspectiva de entendimento e vivéncia na diversidade de formas de pensar, expressar,
interagir e sentir.

Em face do exposto, a formagdo docente precisa contemplar a construgcdo de
conhecimentos para uma abordagem holistica do conhecimento, a medida que compreende o
estudante como um agente social que serd responsavel pela manutencdo ou mudanca das
percepcOes, acOes e estruturas sociais da comunidade em que vive.

Neste sentido, os documentos citados apontam caminhos para a formagéo do professor
capacitado, que é o educador atuante em classes inclusivas. Para isso, a Resolucdo da Camara
de Educacédo Bésica (CEB) do CNE n° 02/2001 diz que ¢ necessaria a solida formacdo com o

intuito que este profissional possa:

| — perceber as necessidades educacionais especiais dos alunos e valorizar a
educacdo inclusiva; 11 - flexibilizar a acdo pedagdgica nas diferentes areas de
conhecimento de modo adequado as necessidades especiais de aprendizagem;
Il - avaliar continuamente a eficacia do processo educativo para o
atendimento de necessidades educacionais especiais; IV - atuar em equipe,
inclusive com professores especializados em educacdo especial. (Brasil, 2001,

p. 5).

Assim, o professor, no processo de formagdo, precisa conhecer as formas que
contribuem para a diminuicdo ou a superacgéo de barreiras com vista a ampliagéo da participacao
dos estudantes nas acdes desenvolvidas pela escola, em outras palavras, promover a inclusao
deste estudante nas atividades realizadas pela turma.

Sobre isso, Glat e Nogueira (2002, p. 25) advertem ser necessaria:

a oferta de uma formac&o que possibilite aos professores analisar, acompanhar
e contribuir para o aprimoramento dos processos regulares de escolarizacéo,
no sentido de que possam dar conta das mais diversas diferengas existentes
entre os alunos.

No que se refere ao surdo, a experiéncia visual e a Lingua de Sinais sdo os elementos

gue precisam ser inseridos nas praticas de ensino para que estes estudantes ampliem a
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possibilidade de significacdo e participacdo nas agbes propostas pelo educador. A titulo de
esclarecimento, a experiéncia visual, é descrita por Perlin e Miranda (2003) como a
predominancia visualidade na constituicdo e significacdo dos saberes e interacdo da pessoa
surda com a comunidade em que vive.

E relevante destacar ainda que a Libras é uma lingua expressa na modalidade visual-
gestual e, por esta razdo, organiza-se gramaticalmente de maneira que difere da Lingua
Portuguesa (Brasil, 2002) que é oral-auditiva e isso implica na necessidade de compreensdo do
seu papel, como também o da utilizacdo de recursos visuais nas atividades em turmas com
surdos.

Sobre a Libras, Lima e Batista (2016, p. 11, grifo nosso) explicam que:

O reconhecimento da Libras como lingua natural do surdo constitui-se uma
conquista impar, pois possibilita a difusdo da lingua e coloca em evidéncia 0s
direitos dos surdos de serem integrados na sociedade, abrindo espago para a
qualificagdo de professores e demais profissionais envolvidos no processo
educacional.

De acordo com as autoras, as reflexdes sobre a pessoa surda, a Libras e as praticas de
ensino de surdos precisam ser inseridas na formacdo de todos os educadores, sobretudo dos
professores que atuardo nas turmas inclusivas com surdos. Para isso, é fundamental que eles
tenham a oportunidade de momentos formativos na universidade - nas disciplinas ou em outras
atividades da instituicdo - a fim de contribuir para a realizacdo de préticas inclusivas voltadas
para 0s surdos.

Todavia, Silva, Lodi e Barbieri (2015, p. 723) destacam que “[...] Seria ingénuo supor
que essa disciplina, independente da carga horéria a ela atribuida pelas diferentes instituicdes
de ensino superior, seja suficiente para possibilitar o pleno dominio da lingua pelos
professores”. Esta afirmagéo pauta-Se na caracteristica da Libras que, como qualquer lingua, é
viva e 0s seus significados sdo construidos na interacdo entre os interlocutores.

Logo, a disciplina busca oferecer conhecimentos iniciais que precisam ser refletidos e
aprofundados na pratica, entretanto, neste estudo, serdo abordadas as relagGes da Libras nas
licenciaturas — com excecdo do curso de Letras Libras — tendo em vista que este Gltimo curso

apresenta uma caracteristica diferenciada de formagéo para o ensino e/ou uso desta lingua.

3 METODOLOGIA

A investigacdo em tela surgiu a partir do interesse académico em conhecer as

discussOes associadas a relacdo entre a formacdo de professores e a inclusao de surdos. Par
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tanto, foi realizada uma pesquisa bibliografica, no formato de uma Revisdo Sistematica da
Literatura (RSL), baseada no protocolo de Okoli (2019), que teve como fonte de dados os anais
do | CINTEDI (2014), Il CINTEDI (2016), 1l CINTEDI (2018), IV CINTEDI (2020) e IV
CINTEDI Edicao Digital (2021).

Okoli (2019) explica que na realizacdo da RSL é preciso: 1) delimitar o objetivo; 2)
organizar os momentos do protocolo de pesquisa; 3) aplicar critérios de selecdo; 4) realizar o
levantamento de dados a partir da bibliografia; 5) avaliar a qualidade dos textos e das
informacBes que eles contém; 6) categorizar e sintetizar esses estudos; e 7) produzir o texto
final com as anélises produzidas mediante esta técnica.

Delimitado o objetivo do trabalho que foi conhecer as discussdes sobre a formacdo de
educadores para inclusao do surdo que estdo presentes nos anais do Congresso Internacional de
Educacao Inclusiva publicados entre os anos de 2014 e 2021, sucedeu-se 0 momento destinado
a elaboracdo dos critérios de busca e selecdo de textos.

Os critérios de selecdo foram os trabalhos completos que versavam sobre a formacéo
inicial do professor para a educacdo inclusiva de surdos, a nivel superior, na perspectiva do
professor e/ou do estudante.

A busca pelos dados aconteceu no dia 18 de novembro de 2023, no site dos anais do
evento. Como refinador das buscas, foi selecionada somente a area tematica “Educacdo de
Surdos” e, dentre os 313 resultados, foram baixados 31 textos que relacionavam “educacao de
surdos” e “universidade”. Estes foram lidos na integra e apds a aplicagdo dos critérios de
exclusdo geraram o corpus de 6 trabalhos completos.

Foram excluidas as pesquisas que versavam sobre experiéncias ocorridas no curso de
Letras Libras, a percepcdo do surdo sobre as adaptacOes possibilitadas pela universidade para
0 seu atendimento nos ambitos educacional e profissional, projetos de pesquisa e trabalhos
sobre a formacdo continuada na escola sem a participagéo da universidade. Os textos discutidos

neste escrito estdo descritos no Quadro 1.

Quadro 1 — Corpus da investigacéo.

N°| Ano | Autor(es) | Titulo
01 | 2014 | Silva Educacdo de surdos: a disciplina Libras na Formacdo de
professores e seus reflexos nos processos educativos com alunos
surdos
02 | 2016 |Lima e | O ensino de Libras nos cursos de licenciatura de Campina
Batista Grande: tecendo olhares acerca de uma formagéo
multiculturalmente orientada
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03 | 2016 | Medeiros e | A disciplina de Libras na formagdo inicial: algumas
Silva considerac@es dos alunos do curso de Letras Portugués da UFRN
campus de Currais Novos
04 | 2016 | Santosetal. | Educacdo inclusiva: aspectos do curso de Libras na formacao
docente ministrado por um professor surdo
05 | 2018 | Lima, Lima | A disciplina de Libras no ensino superior: um panorama dos
e Macedo | académicos de Letras da Universidade Regional do Cariri
06 | 2020 | Aratjo e | O ensino de Libras como L2: uma breve analise nos cursos de
Bezerra Pedagogia e Letras

Fonte: Dados da pesquisa.

Estes artigos foram submetidos a Técnica da Analise do Conteldo, proposta por
Bardin (2021) e os dados foram analisados mediante uma abordagem qualitativa. Para analise
foram elencadas, a posteriori, apds a leitura flutuante, as seguintes categorias: a importancia da
disciplina de Libras para a formacdo dos licenciandos, reflexes sobre a carga horaria deste
componente curricular, aprendizado da Libras para a comunicagdo com surdos, conhecimentos
relacionados a compreensdo da pessoa surda e aprendizado de metodologias para ensino de

surdos.

4 FORMACAO DO PROFESSOR NA DISCIPLINA DE LIBRAS

A formagdo de professores para o atendimento das diferentes formas de ensinar e
aprender é um dos pilares da LDB (Brasil, 1996). Diante disso, este estudo busca analisar, nos
Anais do CINTEDI, as discussbes sobre esta formacdo na universidade conforme pode ser

observado no Quadro 2:

Quadro 2 — Sintese dos estudos.
N° | Ano | Autor(es) | Instrumento | Participantes Local
01 | 2014 | Silva Questionario | 57 licenciandos 10 polos da
Universidade Federal
da Paraiba (UFPB)

Virtual
02 | 2016 | Lima e | Entrevista Professoras de Libras: Universidade Federal
Batista 01 surda e 01 ouvinte de Campina Grande
(UFCG) e
Universidade Estadual
da Paraiba (UEPB)
03 | 2016 | Medeiros | Questionario | 10 graduandos do curso | Universidade do Estado
e Silva Letras/Portugués do Rio Grande do Norte

(UERN)/ campus
Currais Novos
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04 | 2016 | Santos et | Questionario | 7 estudantes concluintes | UFPB
al. do curso de Ciéncias
Bioldgicas
05 | 2018 | Lima, Questionario | 60 estudantes ouvintes do | Universidade Regional
Lima e curso de Letras do Cariri (URCA)/CE
Macedo
06 | 2020 | Araujo e | Ndorevela | Sem participantes UEPB
Bezerra Analise de documentos/
ementas da disciplina de
Libras

Fonte: Dados da pesquisa.

O Quadro 2 demonstra a predominancia de investigacdes sobre o tema no ano de 2016
e do questionario como instrumento de coleta de dados. Somente uma pesquisa considerou as
informacdes do professor da disciplina e as demais focaram na percepc¢éo do estudante ouvinte.
Os textos relatam pesquisas de trés estados do Nordeste brasileiro, sendo eles o Ceard (com
uma pesquisa da URCA), Rio Grande do Norte (com uma pesquisa da UERN), Paraiba (com
duas pesquisas da UFPB, uma da UEPB e uma que reflete dados da UFCG e UEPB).

Sobre a primeira categoria elencada para este estudo que é a importancia da disciplina
na formacéo do licenciando, de acordo com os dados, os participantes das pesquisas de Silva
(2014), Lima e Batista (2016), Medeiros e Silva (2016), Santos et al. (2016), Lima, Lima e
Macedo (2018) e Araujo e Bezerra (2020) consideram a disciplina de Libras é importante para
a formacéo dos educadores porque contribui para a compreensao do surdo, o aprendizado da
Libras e o desenvolvimento de praticas de ensino dos surdos. Contudo, na investigacdo de

Medeiros e Silva (2016, p. 7) hd um destaque ao entendimento que:

40% dos alunos gue possuem conhecimentos a respeito, acreditam que o rigor
curricular da disciplina de Libras seja a Gnica proposta em vigor na academia
e que as demais leis reflexionam-se, tendo em vista que a Libras ainda possa
ser vista como um componente curricular de menor importancia se posta ao
lado de disciplinas entendidas como mais relevantes aos propdsitos
imediatistas do sistema educacional e do proprio processo de formacéo inicial
do professor.

Logo, apesar dos participantes revelarem o valor deste componente curricular para o
desenvolvimento de saberes sobre o surdo, a sua lingua e as metodologias de ensino a este
publico, é preciso que as discussdes sobre a inclusdo sejam compreendidas como parte
fundamental para a pratica do docente por alguns estudantes. Neste sentido, é possivel afirmar
que ha uma percepcéo sobre a disciplina que pode refletir uma barreira entre os professores em

formacgédo e as discussdes viabilizadas neste momento formativo, tendo em vista que ag
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considerar pouco relevante a disciplina de Libras, as praticas destes docentes tenderdo a
desconsiderar as Adaptacdes Razoaveis e as AdaptacOes Curriculares de Pequeno Porte na sua
pratica.

No que se refere a segunda categoria que foi a carga horaria de estudo destinada a
disciplina de Libras, as pesquisas revelam que o tempo é insuficiente para a construcdo de
autonomia e seguranga dos docentes em formacdo quando estiverem em trabalho com surdos
(Silva, 2014, Lima; Batista, 2016, Medeiros; Silva, 2016, Santos et al., 2016, Lima; Lima;
Macedo, 2018, Araujo; Bezerra, 2020).

Ainda sobre este ponto, Aradjo e Bezerra (2020, p. 6) destacam a diferenca de carga
horaria na disciplina de Libras ofertada nos cursos da instituicdo pesquisada. Conforme

explicam as autoras:

[...] a carga horéria em Letras é de 60 horas, enquanto em Pedagogia é 30
horas, a ementa é a mesma, mas os contetdos divergem [...] Pudemos [sic.]
notar que o aluno da graduacdo de Letras terd& um conhecimento maior a
respeito da pessoa surda, sua lingua, cultura e identidade. E o discente de
Pedagogia tera apenas o basico de uma forma simplificada.

Assim, é possivel inferir que além da ampliacéo e padronizacdo da carga horéria para
os diversos cursos oferecidos, Medeiros e Silva (2016, p. 8) apontam que “outra possibilidade
seria estender a disciplina, ou seja, oferecer a possibilidade aos alunos cursarem uma
continuacéo (Libras 1, Libras 2 ....), mas como componente curricular optativo do curso.” Estas
reflexdes dialogam com a afirmacdo de Silva, Lodi e Barbieri (2015) sobre a necessidade de
ampliacdo do tempo e dos espagos de discusséo sobre a Libras, o surdo e a sua educacéo, devido
a singularidade no processo de ensino destes estudantes que envolve o0 uso de recursos e
metodologias visuais e a Libras.

No que abrange a terceira categoria que é contribuicdo deste componente curricular
para o aprendizado da Libras e, consequentemente, para a comunicagdo com surdos, os estudos
convergem no sentido de apontar que este conhecimento é construido mesmo que de forma
inicial. (Silva, 2014, Lima; Batista, 2016, Medeiros; Silva, 2016, Santos et al., 2016, Lima;
Lima; Macedo, 2018, Lima; Lima; Macedo, 2018, Araujo; Bezerra, 2020)

Contudo, este entendimento ndo é unanimidade entre os pesquisados, pois na
investigacdo de Lima e Batista (2016), um dos quatro participantes acredita que a disciplina
ndo cumpre o papel de ensino da Libras nem de formacao do professor para o trabalho com
surdos, apesar dos demais colaboradores afirmarem que as discussOes efetivadas neste

componente curricular contribuiram para a ampliacdo da sua visdo de mundo e compreensa
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da pessoa surda. Entretanto, como se trata de uma minoria, faz-se necessario desvelar os
motivos que levaram este participante a expressar uma compreensao diferente dos demais.

Deste modo, ao aprender a Libras e inseri-la nas atividades de ensino, o educador
promove a acessibilidade e contribui para a inclusdo dos surdos e o desenvolvimento social e
solidario entre os estudantes, conforme preconiza a BNC — Formacao que orienta as praticas
dos educadores brasileiros. Destarte, a barreira na comunicagdo e informagdo pode ser
minimizada com a participacdo das atividades nesta disciplina, mas continuara a existir apds a
formacdo béasica, o que demonstra a necessidade de outras acdes formativas — a formacéo
continuada - para superar esta lacuna.

Sobre a quarta categoria que foi a construcdo dos conhecimentos relacionados a
compreensdo da pessoa surda, as pesquisas revelam que a disciplina contribui
significativamente, seja nas discussdes tedricas ou na interacdo dos estudantes ouvintes com
surdos para que o licenciando entenda as necessidades linguisticas da pessoa surda (Silva, 2014,
Lima; Batista, 2016, Medeiros; Silva, 2016, Santos et al., 2016, Lima; Lima; Macedo, 2018,
Araujo; Bezerra, 2020).

Esses conhecimentos podem promover a acessibilidade, sobretudo diante das barreiras
atitudinais que séo apresentadas no EPD. Isso porque, ao compreender a diferenca linguistica
do surdo e a relacdo visual com a constru¢do do conhecimento, o professor podera realizar
Adaptacdes Razoaveis e as AdaptacGes Curriculares de Pequeno Porte para a promocao da
socializacdo e o aprendizado do discente.

No que tange a quinta categoria, que se refere ao aprendizado de metodologias para
ensino de surdos, as pesquisas revelam que a disciplina contribui, mesmo que de forma
superficial, para que o professor compreenda as adaptacGes necessarias ao ensino desses
estudantes na perspectiva inclusiva (Silva, 2014, Lima; Batista, 2016, Medeiros; Silva, 2016,
Santos et al., 2016, Santos et al., 2016).

Para os participantes da pesquisa de Santos et al. (2016) o contato com uma
metodologia visual trazida pelo professor surdo contribui para ampliar os saberes sobre as
possibilidades de trabalho com os conhecimentos em sala de aula. Além disso, a apresentacdo
de um seminario em Libras para o professor surdo constituiu-se em um momento de reflexdo
sobre 0 uso de estratégias inclusivas em sala de aula. Deste modo, os estudantes internalizam
conhecimentos sobre a Libras e o surdo, utilizam estratégias de ensino voltadas a este publico
e desenvolvem agdes que favorecem a interlocugdo com o surdo, ou seja, realizaram a remogéo

das barreiras atitudinais e na comunicagao.
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Todavia, € preciso ressaltar que para os participantes da pesquisa de Medeiros e Silva
(2016) a disciplina fundamenta-se em contetidos abrangentes e carece de um olhar especifico
para a formacao do professor de Letras que precisara utilizar métodos, técnicas e instrumentos
de ensino de leitura e producdo de texto em Lingua Portuguesa em turmas inclusivas com
estudantes surdos. Esta discusséo é relevante porque a Lei da Libras orienta que a o surdo deve
aprender a modalidade escrita da Lingua Portuguesa (Brasil, 2005). Para isso, os educadores
precisam estar familiarizados com o processo de internalizacdo deste sistema linguistico
utilizado pelo surdo e das estratégias e recursos que favorecem este aprendizado.

Neste sentido, um dos participantes da pesquisa expressa o desejo que:

A disciplina pudesse, principalmente, me conceder uma fundamentagédo
metodoldgica solida, apta a ser posta em um ambiente real de ensino-
aprendizagem. Dito de outro modo, como eu poderia, na posicéo de professor,
propor metodologias eficazes para o ensino significativo de um aluno com
deficiéncia auditiva ou com surdez (Medeiros; Silva, 2016, p. 7)

Outro ponto relevante é que os participantes demonstram conhecer as especificidades
do estudante com deficiéncia auditiva e o surdo. Retomando o conceito trazido no Decreto n°
5.626, a pessoa surda se caracteriza por ter perda auditiva, pelo uso de uma lingua de sinais,
por pautar-se na experiéncia visual e participar da Cultura Surda. Contudo, algumas pessoas
com perda auditiva ndo se reconhecem como usuérios de um sistema linguistico visual-gestual
e participantes desta minoria linguistica. Elas preferem ser identificadas como pessoas com
deficiéncia auditiva, bem como utilizar recursos de amplificacdo sonora e leitura labial para
interagir por meio da lingua oral (Honora, 2014). Deste modo, entendemos que h& uma
pluralidade de formas de ser e interagir que podem ser observadas nas pessoas com perda
auditiva e que esta percepcao foi compreendida pelo participante ao evocar esta distingéo.

Retomando as discussdes voltadas para o surdo, um dos participantes da pesquisa de
Santos et al. (2016, p. 9) destaca que “Pra formagao do professor, acho que € uma aprendizagem
muito superficial que temos na graduagéo pra nos habilitar a ensinar conhecimentos especificos
da nossa area de formacao em libras.” Diante disso, notamos que os participantes se interessam
tanto em aprender Libras quanto pelo uso de metodologias que favorecam o ensino dos
conteddos que irdo ministrar na escola regular e, desse modo, é necessario personalizar a
disciplina para atender as necessidades formativas dos licenciandos de cada curso.

Um ponto relevante destacado por Araujo e Bezerra (2020) € que este componente
curricular deve ser ofertado anteriormente ao estagio supervisionado, dado que estes

licenciandos podem interagir com surdos na escola e este conhecimento seria importante par
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a sua préatica em sala de aula. Deste modo, esta afirmagdo dialoga com a formacdo para a
acessibilidade promovidas pelas Adaptacfes Curriculares de Pequeno Porte que podem ser
realizadas pelo educador na sua acdo docente.

Sobre a participacdo de Tradutores Intérpretes da Lingua de Sinais/Portugués (TILSP)
na mediacdo dos conhecimentos, apenas um estudo trata desta relagcdo, portanto, este ponto ndo
se configura como categoria de analise, mas merece destaque tendo em vista que este
profissional realiza a mediacdo linguistica entre surdos e ouvintes.

A pesquisa de Santos et al. (2016) revela que a auséncia do TILSP nas aulas de Libras
no ensino superior funcionou com como barreira ao aprendizado para alguns estudantes e como
impulsionadora no desenvolvimento de outros. Estes participantes afirmam ainda que seria
relevante a formacéo e insercao de profissionais para que atuassem como TILSP em sala de
aula para favorecer o processo de inclusdo, porque entendem que somente o professor é
insuficiente para garantir a participagdo dos surdos e ouvintes simultaneamente nas atividades.
Isso decorre do fato que sdo linguas com gramaticas e organizacdo distintas (Brasil, 2002) o
que impossibilita a articulacdo simultdnea sem prejuizo a uma delas. Essa discussdo, mesmo
que incipiente nos estudos apresentados, é importante para a minimizacdo das barreiras na
comunicacdo e informacdo, posto que o trabalho deste profissional é fundamental para a
interacdo de surdos e ouvintes.

Diante do exposto, no que se refere a analise das pesquisas com estudantes e das
ementas, identificamos a convergéncia das pesquisas para as seguintes contribuicGes da
disciplina: fomento e ensino da Libras para a interacdo com o surdo, a compreensao de nocoes
sobre particularidades do surdo na vida social e reflexdes sobre o seu processo de
aprendizagem.

Como fatores que precisam ser repensados foram identificadas: a conscientizacdo dos
estudantes sobre a necessidade de continuidade no estudo para desenvolver um trabalho
inclusivo com o surdo, seja na ampliacdo da carga horaria da disciplina, na inser¢éo de outros
componentes curriculares que abordem o tema ou na busca de momentos formativos para a
construcdo de outros saberes; e o entendimento do papel e participagédo do TILSP nas aulas e
de discusses relacionadas as praticas de ensino do surdo em uma sala inclusiva.

A andlise dos textos permitiu também a identificacdo da discussdo escassa sobre a
producdo e analise de atividades préaticas que relacionam o conhecimento desenvolvido nas
licenciaturas e a acdo do docente na sala de aula inclusiva, ou seja, a disciplina concentra-se no
ensino de Libras para a comunicacdo e informacdo sobre a pessoa surda, mas tem pouca

interlocucdo entre este conhecimento e o seu uso didatico em sala de aula. Desse modo,
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contribuicdo principal é na remocéo da barreira da comunicagdo em detrimento de realizagéo
da construcdo de conhecimentos para a realizacdo de Adaptacfes Razoaveis e Adaptacoes
Curriculares de Pequeno Porte, acbes necessarias na pratica do professor capacitado nos
ambientes e nas suas praticas de ensino.

Em suma, a formac&o inicial que envolve a Libras na universidade contribui para a
minimizacdo de barreiras e a promocdo da participagdo da pessoa surda, entretanto, sdo
necessarios momentos adicionais como outras disciplinas ou outras formas e construcdo do
conhecimento (a exemplo de eventos e cursos) que permitam aos licenciandos conhecer as
modificagOes que precisam ser realizadas para atender as diferentes formas de interagir e de
aprender destes estudantes.

CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa em tela visou compreender as discussdes disponibilizadas nos anais das
cinco edi¢cdes do CINTEDI, um congresso realizado no Nordeste do Brasil. Neste sentido, as
reflexdes buscam identificar as universidades que foram investigadas e a localidade de
predominéncia de estudos que, neste caso, refletem a realidade da Paraiba.

Os dados mostram que os participantes consideram a disciplina de Libras importante
para a formacéo dos licenciandos, mas que as discussdes sobre o surdo precisam ser ampliadas
em outros componentes curriculares do curso e no aumento da carga horaria da disciplina.

No que se refere aos aprendizados, a comunicacdo em Libras para a interagdo com
surdos é destacada, entretanto, apenas a disciplina € insuficiente para a formacdo de um
interlocutor que utilize a Libras e de um professor que paute as suas metodologias em
estratégias que valorizem a experiéncia visual do surdo. Este componente curricular contribui
ainda para a construcao de conhecimentos relacionados a pessoa surda, todavia, o aprendizado
de metodologias para ensino de surdos precisa ser ter mais destaque nos contetidos abordados
nesse componente curricular.

Desse modo, a disciplina se constitui em uma iniciativa para a minimizacdo de
barreiras, sobretudo as atitudinais e na comunicagdo, mas precisa ser acompanhada de outras
atividades que deem continuidade a estes aprendizados para formar o professor capacitado.

Um ponto que precisa ser considerado nesta formacdo e que esperamos desenvolver
em estudos futuros é a discussao de atividades e métodos que favorecam o aprendizado do
surdo, em especial, aqueles que se referem as Adaptaces Curriculares de Pequeno Porte que
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envolvem os objetivos, contetdos, método, organizacgdo didatica, avaliagcdo e temporalidade das
atividades propostas em salas inclusivas com estes estudantes.

Em sintese, os dados mostram que 0 componente curricular se constitui, especialmente
nas licenciaturas, como um espaco para a promoc¢do de discussdes sobre a participacdo da
pessoa surda na sala inclusiva e que este é somente um dos momentos formativos necessarios

ao professor e que deve conscientiza-lo sobre a necessidade da busca pela formagao continuada.
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